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1. Struktur und Rahmenbedingungen

1.1 Informationen zum Trager der Einrichtung
Trager des Integrativen Kindergartens Regenbogen ist die Gesellschaft fiir Integration behinderter Menschen (GIB)MbH
alleiniger Gesellschafter ist die Lebenshilfe Niirnberg e.V.

Die Lebenshilfe ist eine Selbsthilfe-Vereinigung, die es sich zur Aufgabe gemacht hat, fir das unantastbare Lebensrecht
von Menschen mit Behinderung und ihren Familien von Anfang an einzutreten und sich fur Integration/Inklusion,
Selbstbestimmung und Normalitdt einzusetzen.

1.2 Rechtliche Grundlagen

Die rechtlichen Grundlagen der Kindertageseinrichtung ergeben sich fiir die padagogische und organisatorische Arbeit
aus dem Bayerischen Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz, die dazugehérige Ausfiihrungsverordnung, dem SGB VIl
(hier §22 Grundséatze der Férderung von Kindertageseinrichtungen) und dem Kinder- und Jugendhilfegesetz KJHG. Dazu
gehoren unter anderem die Verpflichtung zu einer familienergdnzenden und unterstiitzenden Betreuung und die
Hilfestellung zu einer ganzheitlichen Entwicklung aller Kinder unter Berticksichtigung ihrer individuellen Fahigkeiten und
Begabungen, dies geschieht in enger Zusammenarbeit mit den Eltern.

Die Finanzierung der Einrichtung ist unter anderem geregelt lber das Kinderférderungsgesetz (Kif6G), das Bayerische
Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG) und das Sozialgesetzbuch VIII (SGB VIII).

In der Ausfiihrungsverordnung (AV BayKiBiG) festgelegte Bildungs- und Erziehungsziele werden im Bayerischen Bildungs-
und Erziehungsplan (BEP) beschrieben. Er bildet damit einen Orientierungsrahmen und Handlungsanleitung fiir die
praktische Umsetzung in der Einrichtung.

»Kindertageseinrichtungen bieten jedem einzelnen Kind vielfdltige und entwicklungsangemessene Bildungs- und
Erfahrungsmoglichkeiten, um beste Bildungs- und Entwicklungsmoglichkeiten zu gewahrleisten und um
Entwicklungsrisiken friihzeitig entgegenzuwirken sowie zur Integration zu befdhigen. Eine angemessene Bildung,
Erziehung und Betreuung ist durch den Einsatz von ausreichendem und qualifiziertem Personal sicherzustellen. (Art. 10
BayKiBiG)“

Fir die Kinder mit heilpadagogischem Forderbedarf gelten die Bestimmungen der §53 ff SGB XII, des §55 SGB IX und §35a
SGB VIl erganzend.

»Die Arbeit des padagogischen Personals basiert auf dem Konzept der Inklusion und Teilhabe, das die Normalitat der
Verschiedenheit von Menschen betont, eine Ausgrenzung anhand bestimmter Merkmale ablehnt und die Beteiligung
ermoglicht. Kinder mit und ohne Behinderung werden nach Méglichkeit gemeinsam gebildet, erzogen und betreut, sowie
darin unterstitzt, sich mit ihren Starken und Schwachen gegenseitig anzunehmen. (§1 AV KiBiG, Abs. 3)“



1.3 Geschichtliche Informationen zur Einrichtung

Das Wahlerschloss, benannt nach einem der Vorbesitzer, wurde im 18. Jahrhundert als Ausbau eines Sommerhauses
errichtet, die Dannreuther Herren hatten dort ihren Sitz. Seit 1913 ist das Gebdude im Besitz der Stadt Nirnberg. 1987
eroffnete der Integrative Kindergarten Regenbogen, zunachst bestand der Kindergarten aus 11 Kindern mit und ohne
Behinderung. Im Oktober 1988 wurde eine zweite Gruppe gegrindet, da die Mitterberatungsstelle, die bis dahin die
Raumlichkeiten nutzte, umzog. Der Kindergarten bestand somit aus zwei Gruppen mit jeweils 15 Kindern. Beide Gruppen
waren im Wahlerschloss, im Erdgeschoss und dem 1. Stockwerk untergebracht. Die Idee Kinder mit und ohne Behinderung
gemeinsam in einem Kindergarten unterzubringen, war zu dieser Zeit etwas AulRergewdhnliches.

1.4 Aktuelle Informationen zur Einrichtung

Mittlerweile besteht der Integrative Kindergarten aus zwei Gruppen und insgesamt 35 Kindern mit und ohne besonderem
Forderbedarf. Die Sonnengruppe mit 10 Regelplatzen und 5 Integrationsplatzen befindet sich im Erdgeschoss des Wahler
Schlosses, die Wolkengruppe mit 14 Regelpldtzen und 6 Integrationspldtzen befindet sich in dem Holz-Pavillon neben
dem Hauptgebaude. Die Anfrage fir Betreuungsplatze ist sehr hoch, es besteht eine enorme Nachfrage fir
Integrationsplatze.

1.5 Einzugsgebiet

Die Einrichtung liegt im Nlrnberger Stadtteil Schniegling. Schniegling liegt im Westen Niirnbergs, zwischen dem Areal des
Westfriedhofes und der Stadtgrenze zu Firth. Die nérdliche und 6stliche Nachbarschaft bildet Wetzendorf und die
Kriegsopfersiedlung, wahrend das Pegnitztal und Muggenhof im Norden zu finden sind. Seine 3.400 Einwohner machen
Schniegling zu einem lebhaften Stadtviertel. Zur Lebendigkeit tragen aber auch der Frankenschnellweg und die
BrettergartenstralRe bei. Die Infrastruktur ist ausgewogen und bietet vielfaltige naturnahe Lebensraume im Umfeld der
Einrichtung an. Die in der Ndhe angesiedelten Laden und die direkte Nachbarschaft von Gemiisebauern ermdoglicht die
Erledigung taglicher Einkdufe und kleinerer Exkursionen mit den Kindern. Durch die nahegelegene Bushaltestelle sind
Ausflige in kleineren Gruppen zu unterschiedlichsten Schwerpunkten madglich. Im Stadtteil gibt es auRerdem eine
evangelische Kindertagesstatte, einen AWO-Kindergarten, sowie das Stadtteilhaus ,Fisch”. Fiir die Kooperation zwischen
Kindergarten und Grundschule steht die nahegelegene Wahlerschule zur Verfligung.

1.6 Raumlichkeiten

Der Kindergarten ist aktuell auf zwei Gebdude aufgeteilt. Im Erdgeschoss des Wahlerschlosses befindet sich die
Sonnengruppe mit insgesamt 15 Kindern. Ebenfalls im Erdgeschoss zu finden ist die dazugehorige Garderobe, ein
Kinderbad mit Wickelbereich und Toiletten, eine Elterntoilette, eine einzelne Kindertoilette, ein Wasch- und
Heizungsraum, der Kellerabgang, eine kleine Abstellkammer und ein Turnraum. Im ersten Stockwerk befindet sich die
Klche, ein Personalraum mit angrenzendem Therapiebereich, zwei Materialraume, eine Personaltoilette und das Biiro.
Der Bereich im ersten Stockwerk darf nur von Kindern genutzt werden, wenn sich dort ebenso viele pdadagogische
Mitarbeitende aufhalten. Diese Regelung wurde wegen der Brandschutzverordnung getroffen. Von dem ersten Stockwerk
gelangt man aulRerdem auf den Dachboden, auf diesem werden Mdébel und andere Materialien gelagert. Der Holz-Pavillon
verfligt (iber einen groRen, durch eine Schiebetlr abtrennbaren Gruppenraum und bietet Platz fiir insgesamt 20 Kinder.
Auch eine Garderobe, ein Kinderbad mit Wickelbereich und Toiletten und eine Personaltoilette sind dort zu finden.



1.7 AuBBengelande

Den Kindern steht ein groBer Garten mit einer Flache von ca. 800 Quadratmetern zur Verfiigung. In diesem stehen ein
groRer Sandkasten, eine Matsch- und Buddelecke, ein Kletterturm, eine Wippe, Schaukeln, eine Rutsche und ein
Kletterhigel zur Verfligung. Auch gibt es einen kleinen Schuppen, in dem Fahrzeuge, Ballspiele und mehr untergebracht
ist. In einem kleinen Gemiisegarten kénnen beide Gruppen pflanzen, ansden und Erfahrungen mit der Gartenarbeit
sammeln. Der Garten ist in unterschiedliche Bodenbeschaffungen wie Sand, Erde, Rindenmulch und Wiese aufgeteilt, so
kénnen unterschiedliche Untergriinde erkundet werden.

1.8 Platzvergabe

Das Betreuungsangebot richtet sich an Kinder ab 2,8 Jahren bis zur Einschulung, der Kindergarten Regenbogen besteht
aus aktuell 35 Kindern mit 11 moglichen Integrationsplatzen. Die Mehrzahl der Kinder, die den Kindergarten besuchen,
wohnt im Einzugsgebiet der Einrichtung. Allerdings entscheiden sich auch immer wieder bewusst Familien flr unsere
Einrichtung und das dazugehorige padagogische Konzept, weshalb es auch nicht uniiblich ist, dass sie einen weiteren Weg
auf sich nehmen. Bei der Platzvergabe werden die Voranmeldungen auf der Warteliste des Kita-Portals berticksichtigt,
zusatzlich kann auch ein Voranmeldeformular auf der Website des Kindergartens ausgefiillt werden. Beide Moglichkeiten
sind unverbindlich, enthalten aber grundsatzlich Daten, die fiir die Aufnahme relevant sind. Dabei wird hauptsachlich auf
eine harmonische und ausgewogene Gruppenkonstellation geachtet.

Informationsgesprach zum Kennenlernen von Eltern und Kind:

Es beginnt schon vor dem eigentlichen Kindergartenbesuch mit dem ersten Info-Gesprach an dem die Eltern und das Kind,
sowie die Einrichtungsleitung und eine Betreuungsperson aus der jeweiligen Gruppe teilnehmen. Das Gesprach findet
meist zwischen November und Februar in einer stérungsfreien, angenehmen Atmosphare statt. Es werden Getranke
bereitgestellt und fir das Kind wird eine kleine Spielecke mit verschiedenen Materialien vorbereitet.

Uns ist die emotionale Bedeutung und Wichtigkeit der ersten Begegnung bewusst und der Ablauf wird entsprechend
gestaltet. Zu Beginn werden die Eltern und das Kind begriRt. Die Schwerpunkte des Gespraches liegen auf Erklarungen
zum Verlauf der Eingewdhnung und der Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit den Eltern. Danach dirfen die Eltern
ihre Erwartungen und Bedlrfnisse schildern, Fragen stellen und lber ihr Kind erzdhlen. Das Kind wird bei passender
Gelegenheit seiner aktuellen Spieltatigkeit in das Gesprach einbezogen. Im Anschluss erfolgt ein gemeinsamer Rundgang
durch die Raumlichkeiten und das AulRengeldnde, bei dem gegebenenfalls weitere Fragen geklart werden kénnen. Nach
der Vereinbarung tber das weitere Vorgehen fiir die Aufnahmeentscheidung werden sowohl das Kind, wie auch die Eltern
verabschiedet.

Das Kind wird noch vor der Platzzusage zu einem Schnuppertag eingeladen, an diesem Tag kénnen die Eltern und das Kind
bereits die Mitarbeitenden und andere Kinder kennen lernen, sich mit der Einrichtung und dem Konzept vertraut machen.
Die Platzzusage erfolgt anschlieBRend entweder telefonisch oder schriftlich. Eine endglltige Zusage entsteht bei
Vertragsunterzeichnung der Eltern und der Einrichtungsleitung. Bei Kindern mit einer Behinderung oder die von
Behinderung bedroht sind, ist zuséatzlich ein Bescheid des Bezirks Mittelfranken fiir die Eingliederungshilfe notwendig. Die
Eltern werden im Aufnahmegesprach lber die Modalitdten der Beantragung aufgeklart und im weiteren Verlauf begleitet.
Diese Aufgabe lGibernimmt in erster Linie der zustandige Padagogische Fachdienst der Einrichtung.



1.9 Eingewohnung

Der Ubergang aus der Familie bzw. aus der Kinderkrippe in den noch fremden Kindergarten ist fiir jedes Kind eine groRe
Herausforderung. An das Kind werden durch die fremde Umgebung, die unbekannten Erwachsenen, den anderen Kindern
extrem hohe Anforderungen und Anpassungsleistungen gestellt, die es allein nur schwer verkraften kdnnte. Der
Aufenthalt in einer véllig neuen Umgebung ohne Anwesenheit einer vertrauten Person ware eine Stresssituation, die das
Kind Giberfordern und sein Wohlbefinden lber lange Zeit beeintrachtigen wirde.

Die Begleitung des Kindes in den Kindergarten durch die Eltern oder andere wichtige Bezugspersonen in der ersten Zeit
sind Voraussetzung dafir, dass es eine sichere Bindung zu einer ihm bis dahin unbekannten Betreuungsperson aufbauen
kann. Diese wird als Bedingung fiir gelingende Bildungs- und Entwicklungsprozesse gesehen. Eine sichere Bindung zum
Bezugserzieher bietet dem Kind eine sichere Basis, woraus es beginnt seine neue Umgebung zu erforschen und
Beziehungen zu anderen Kindern und Erwachsenen in der Einrichtung zu kniipfen. Die sichere Bindungsbeziehung férdert
die Spielbeziehungen und fihrt zu erfolgreichen Interaktionen.

Entscheidend flr das Gelingen sind eine harmonische Gruppenatmosphéare und die Einfliihlsamkeit der padagogischen
Fachkraft. Wir legen groflen Wert auf eine behutsame Eingewdhnung, der uns anvertrauten Kindern. Dabei berufen wir
uns auf die Erkenntnisse der Bindungstheorie. Das alteste und verbreitetste Konzept ist das von Laewen, Andres &
Hédérvari-Heller (2011) von dem infans-Institut in den 1980er Jahren entwickelte Berliner-Eingewohnungsmodell. Das
Berliner Modell zeichnet sich durch funf Schritte aus.

In Schritt 1 erfolgt die Information der Eltern dariiber, dass ihre Beteiligung am Eingewdhnungsprozess erwartet wird und
wie dieser gestaltet werden kann. In Schritt 2, der Grundphase begleitet ein Elternteil oder eine andere Bezugsperson das
Kind in der Einrichtung und sollte sich moglichst passiv verhalten und dabei trotzdem signalisieren, dass das Kind einen
sicheren Hafen hat. In Schritt 3 erfolgen die ersten Trennungsversuche. Schritt 4 ist die Stabilisierungsphase und in Schritt
5, der Schlussphase wird die Eingewdhnungszeit reflektiert.

Der Bezugserzieher gestaltet die Eingewdhnung in Zusammenarbeit mit den Sorgeberechtigten jedoch so individuell,
situations- und bedurfnisorientiert wie moglich. Sowohl die Anwesenheitszeiten, als auch die Dauer der Eingewdhnung
kénnen zwischen den einzelnen Kindern enorm variieren. Bei uns gibt das Kind das Tempo der einzelnen Schritte in den
verschiedenen Stufen bei der Eingewdhnung vor. In enger Absprache mit den Eltern werden die Beobachtungen
ausgetauscht, die individuellen Bedirfnisse des Kindes betrachtet und jeder weitere Schritt besprochen. Dies schafft
Vertrauen und das Gefiihl, in den Abldseprozess des Kindes einbezogen zu werden. Wahrend dieses Prozesses begegnen
wir den Eltern und dem Kind mit groRer Wertschatzung und Empathie und bieten bei Bedarf Unterstitzung an. Der Verlauf
der Eingewdhnung wird von dem jeweiligen Bezugserzieher dokumentiert.



1.10 Beitragsgebiihren
Der monatlich zu zahlende Elternbeitrag richtet sich nach der wdchentlichen Buchungszeit und ist
gestaffelt:

4 bis 5Stunden 160,00 €
5 bis 6 Stunden 170,00 €
6 bis 7 Stunden 180,00 €
7 bis 8 Stunden 190,00 €
8 bis 9 Stunden 205,00 €
9 bis 10 Stunden 215,00 €

Jede Familie erhdlt (ber den gesamten Zeitraum der Betreuung im Kindergarten einen
Beitragszuschuss in Héhe von 100€ pro Kind, pro Monat.

Der Elternbeitrag wird auch bei Abwesenheit des Kindes durch Krankheit, Urlaub usw. fallig.

Das Essen wird von Catering Toleranz der Lebenshilfe Nirnberg geliefert und betragt 3,10€ am Tag.
Falls das Kind unentschuldigt fehlt oder unangemeldet vor dem Mittagessen abgeholt wird, ist der
Betrag trotz Abwesenheit fallig.

1.11 Offnungszeiten
Montag — Donnerstag von 07:00 Uhr bis 16:30 Uhr

Freitags von 07:00 Uhr bis 15:00 Uhr

1.12 Bring- und Abholzeiten
In den individuellen Betreuungsvertragen sind die jeweiligen Zeiten und somit auch die Bring- und
Abholzeiten schriftlich festgelegt. Der grundsatzliche Rahmen hierfiir ist Folgender:

Bringzeit Montag — Freitag 07:00 Uhr bis moglichst 08:15 Uhr, spatestens jedoch 08:30 Uhr

Abholzeit Montag — Donnerstag von 12:30 Uhr bis 13:00 Uhr und dann wieder von 14:00 Uhr bis 16:30
Uhr

Abholzeit Freitag 12:30 Uhr bis 15:00 Uhr

Die Kernzeit findet taglich von 08:30 Uhr bis 12:00 Uhr statt.



1.13 SchlieRzeiten

Der Kindergarten hat in der Regel zwischen Weihnachten und Neujahr und drei Wochen in den
Sommerferien geschlossen. AuRerdem gibt es einzelne SchlieStage, wie zwei Planungstage, 1-2
Briickentage, ein Betriebsausflug und ein Teamfortbildungstag. Die Schliel3zeit kann bis zu 30 Tage
betragen.

Grundsatzlich ist die Einrichtung wahrend der Schulferien geodffnet, Ausnahmen koénnen die
Schlief3zeiten bilden.

Die SchlieRzeiten werden den Eltern rechtzeitig in einer Jahresplanung bekannt gegeben.

1.14 Tagesverlauf
7:00 —8.30 Uhr Gleitende Bring- und Freispielzeit

Ab 7.30 Uhr Aufteilung der Kinder in die Bezugsgruppen
Gleitendes Friihstiick in den Gruppen bis 9:30 Uhr

8.30-9:00 Uhr Morgenkreis

9:00 — 10:30 Uhr Freispiel in Haus, Turnhalle oder Garten, gezielte Angebote, Projekte,
Kleingruppen und Ausflige

10:30 — 10:50 Uhr Gesprachskreis

11:00 — 12:00 Uhr Gartenzeit

12:00 — 12:45 Uhr Mittagessen

13:00 — 14:00 Uhr Ruhezeit (Schlummern im Turnraum oder leise Beschaftigung in der
Stammgruppe)

14:00 — 16:30 Uhr Beginn der Abholzeit, Nachmittagsangebote und Freispiel

14:30 —15:30 Uhr Gleitende Vesperzeit

16:30 Uhr SchlieBung der Einrichtung (Freitag: SchlieRung um 15:00 Uhr)

Ankommen und BegriSung

Das Ankommen und die BegriiRung sind der Startpunkt in den Kita-Alltag. Jedes Kind kommt anders in
unserer Einrichtung an. Unsere Aufgabe als padagogische Fachkrafte ist es, all die unterschiedlichen
Formen des individuellen Abschiednehmens gegentiber den Eltern, wohlwollend und unterstiitzend zu
begleiten. Wir holen jedes Kind individuell ab und fordern tagtaglich das Entstehen einer
Gemeinschaft. Dafiir gibt es bei uns feste Rituale und individuelle Zuwendung. Ein wichtiges Ritual ist
die personliche BegriilBung mit namentlicher Nennung und Blickkontakt zu dem Kind. Die Anwesenheit
des Kindes wird in die Anwesenheitsliste eingetragen. Dort finden auch zusétzliche Informationen und
Anmerkungen zum Kind ihren Platz.



Frihstick

Von 07:00 — 09:30 Uhr wird taglich ein gleitendes Frihstlick von dem Kindergarten gestellt. Die Eltern
mussen somit kein Friihstlck fir ihre Kinder mitbringen. Den Kindern steht immer Obst und Gemdise,
Wasser und ungeslifSter Tee zur Verfligung. Das Angebot des Friihstiicks wechselt regelmaRig. So wird
den Kindern im Wechsel Brot, Msli, Joghurt, verschiedene Aufstriche und Beldge, etc. angeboten. Bei
der Auswahl des Friihstiicksangebotes werden die Kinder einbezogen und sie diirfen mitbestimmen.
Bei den Einkdufen wird auf die Qualitat der Lebensmittel geachtet, aulerdem stellen wir so viele
Nahrungsmittel wie moglich selbst her. Beispielsweise backen wir gemeinsam mit den Kindern Brot
und Musli.

Da wir an dem EU-Schulprogramm teilnehmen, bekommen wir durchschnittlich einmal pro Woche
Obst, Gemuse und Milch von ,,Stahr” und ,Hutzelhof” geliefert. Da das Obst und Gemiise jedoch bei
Weitem nicht ausreicht, freuen wir uns jederzeit Gber Spenden von den Eltern.

Gemeinsames Frihstiick

Jeden ersten Mittwoch im Monat findet das gemeinsame Friihstlick statt, das in der jeweiligen
Stammgruppe angeboten wird. Alle Kinder treffen sich nach dem Morgenkreis am Friihsttickstisch und
dirfen sich an einem reichhaltigen Angebot bedienen. Méglich wéare ein Pfannkuchen Frihstick,
Ruhrei, ein Herbstfrihstick in Herbstfarben, Frihstiick aus anderen Landern und mehr. Auch bei dem
gemeinsamen Frihstlick dirfen die Kinder mitbestimmen und bei der Vorbereitung und Gestaltung
helfen und selbst tatig werden.

Morgenkreis
Der Morgenkreis startet plinktlich um 08:30 Uhr.

Es ist uns ein wichtiges Anliegen, dass die Abldufe und Strukturen in unserem Alltag nicht gestort
werden, weshalb wir um ein plnktliches Erscheinen, bestenfalls bis 08:15 Uhr bitten. So kénnen die
Kinder gut ankommen, ohne bereits morgens Stress ausgesetzt zu sein.

Ablauf Morgenkreis:

- Begruungslied

- Kalender einstellen

- Ander Pinnwand Tagesablauf besprechen

- Kinder zahlen

- Wetter stempeln

- Lieder, Fingerspiele, Kreisspiele aus der Schatztruhe

- Besprechen was die Kinder nach dem Morgenkreis machen méchten
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Freispielzeit

Unsere padagogische Arbeit ist durch einen individuellen, respektvollen, wertschatzenden, liebevollen
und spielerischen Zugang zu den Kindern gepragt. Das Freispiel ist eine der wertvollsten Lernchancen
fir Kinder, diese Art des freien Lernens bietet den Kindern ein besonderes Erfahrungsfeld. Damit
Kinder im Freispiel immer wieder neue Lernmoglichkeiten entdecken, braucht es Impulse und
Anregungen durch das padagogische Personal. Durch die Ausstattung der unterschiedlichen
Spielbereiche mit vielféltigen Materialien und um deren Aufforderungscharakter aufrecht zu erhalten,
werden sie erneuert, ausgetauscht, neu positioniert und erganzt. Das padagogische Personal gibt
Impulse, um den Kindern den Start in das Freispiel zu erleichtern. Padagogen sind Bildungspartner der
Kinder. Im Freispiel sind Padagogen jedoch auch Spielpartner. Es gibt die Moglichkeit den Kindern auf
einer besonderen Ebene zu begegnen.

Das selbstbildende Freispiel umfasst Aktivitdten der Kinder, bei denen sie sich alleine oder mit anderen
intensiv beschaftigen und sich dabei durch Eigentatigkeit selbst bilden. Dieses Freispiel unterscheidet
sich einerseits von reinem Spiel, das immer und zu jeder Zeit entstehen kann, zum anderen von
gezielten Angeboten, die geplant und strukturiert stattfinden. Das selbstbildende Freispiel ist an
verschiedene Voraussetzungen geknipft. So wird das Spiel z.B. durch die Vorgabe einer Zeit, bewusst
gewahlten Materialien und den Gruppenregeln indirekt gelenkt und durch Hilfestellungen, die auf
bewusster Beobachtung basieren, unterstitzt. Defizite und Problematiken kénnen so erkannt und
durch gezieltes agieren positiv beeinflusst werden.

Die Kinder entwickeln im Spiel:

- Selbststandigkeit

- Frustrationstoleranz

- Eigeninitiative

- Positives Konfliktverhalten

- Fantasie und Kreativitat

- Lernfahigkeit

- lhre individuellen Fahigkeiten und Grenzen zu erfahren
- Selbst- und Fremdeinschatzung
- Kommunikation und Interaktion
- Ausdauer und Konzentration

- Sozialkompetenz

- Anstrengungsbereitschaft

- Neugier

- Leistungsmotivation

- Kompromissbereitschaft

- Emotionale Sicherheit

- Personlichkeit
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Nach Kéhn (2001) kann die Forderung durch Spiel verstanden werden als:

- Forderung zum Spiel (grundlegende Kompetenzen der Spielfdhigkeit anregen)

- Forderung im Spiel (Spielsituationen gestalten und Spieltatigkeit anregen, um vorhandene
Spielkompetenzen auszubauen)

- Forderung durch Spiel (indem die Spielfahigkeit flr die Anregung von Lernprozessen in
anderen Fahigkeits- und Lebensbereichen genutzt wird)

Durch aufmerksame Beobachtung im Freispiel werden Interessen, Ressourcen, Starken, sowie Defizite
oder Problematiken erkannt und durch gezieltes Agieren positiv beeinflusst.

Aufgaben des padagogischen Personals wahrend dem Freispiel:

- Aufmerksames beobachten und dokumentieren

- Hilfestellungen geben

- Spiel- und Ansprechpartner fir die Kinder sein

- Vertrauensvolle Atmosphare schaffen

- Gezielte Materialauswahl fiir die Spielbereiche treffen

- Raumgestaltung schaffen, die zum Ausprobieren, kreativen Spielen einladt

- Impulse setzen

- Kinder im und in das Spiel begleiten

- Angebote fir einzelne Kinder, eine Kleingruppe oder die Gesamtgruppe planen, orientiert an
den Bediirfnissen und Interessen der Kinder

Gesprachskreis
Der Gesprachskreis findet tadglich vor der Gartenzeit um ca. 10.30 Uhr statt und dauert etwa 20
Minuten.

- Gesprachsregeln mit den Kindern besprechen und erarbeiten.

- Das Sozialverhalten der Kinder wird ebenfalls im taglichen Kreis gefordert: Zuhéren, warten
bis man drankommt, selbst Beitrage leisten und auch anderen Kindern die Gelegenheit geben
im Vordergrund zu stehen, spielen eine groRRe Rolle in der Entwicklung der Sozialkompetenz.

- Kommunikationsfahigkeit — Partizipation aller Kinder. Unsere Aufgabe ist es den
Gesprachskreis so zu gestalten das alle Kinder auf ihre ganz individuelle Art und Weise an dem
Gesprachskreisen teilnehmen kdénnen.

- Gruppenzusammenhalt wird gestdrkt, gemeinsames erforschen, lernen, ausprobieren,
erkunden starkt das Wir Gefuhl und verbindet.

- Die Inhalte und Gestaltung der Gesprachskreise sind an den Bedirfnissen und den aktuellen
Situationen der Kinder orientiert.

- Die Kinder gestalten und bestimmen den Gesprachskreis aktiv mit, so kdnnen sie ihre eigene
Wichtigkeit spliren. Es starkt das Selbstvertrauen und die eigene Selbstwahrnehmung.

- Die Kinder lernen hier ihre eigenen Bedirfnisse wahrzunehmen und diese adaquat
mitzuteilen.

- Sie fuhlen sich ernst genommen durch ihr Mitbestimmungsrecht und spiren Solidaritat
untereinander.
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- Die Aufgabe des padagogischen Personals liegt darin den Gesprachskreis kreativ und unter
Nutzung unterschiedlicher Methoden zu gestalten, dies ermdoglicht allen Kindern eine
Teilnahme/Teilhabe und ein ganzheitliches Lernen und Erfahren.

- Durch die vielfaltigen Inhalte und Gestaltungen der Gesprachskreise ergeben sich fir die
Kinder umfangreiche Quellen des Lernens.

- Je ganzheitlicher und vielfaltiger sich Kinder mit einem Thema immer wieder befassen, umso
besser lernen sie.

- In ihrer Kombination regen vielseitige, bereichslibergreifende Zugangsweisen,
Verarbeitungsformen mit allen Sinnen, Emotionen und intellektuelle Fahigkeiten sowie
variationsreiche Wiederholungen den kindlichen Lernprozess immer wieder aufs Neue an.

- Eine gute Atmosphére tragt dazu bei den Gesprachskreis zu einem beliebten Ritual werden zu
lassen.

- Die eigenen Ideen der Kinder werden gefordert, da sie angenommen und umgesetzt werden
und somit wird auch die Entwicklung der eigenen Fantasie angeregt.

- Sensibilisierung und Achtung von Andersartigkeit und ,,anders Sein“.

Gartenzeit

Der Garten in unserem Kindergarten ist fur die Kinder wie ein richtiger Abenteuerspielplatz, auf dem
sie sich im geschiitzten Rahmen austoben und ihren Forscherdrang stillen kénnen. Spiel und Spal im
Garten beruhigen und entspannen, fordern die Konzentrationsfahigkeit und Fantasie und unterstiitzen
die korperliche und geistige Entwicklung, die Kinder lernen mit allen Sinnen. Kinder sollten taglich an
der frischen Luft sein, dies starkt ihre Abwehrkrafte und hat eine positive Wirkung auf das
Immunsystem. Deshalb nutzen beide Gruppen gleichzeitig oder getrennt den Garten fiir mindestens
eine halbe Stunde am Tag (je nach Wetterlage). Daher ist es wichtig, dass allen Kindern die passende
Kleidung zur Verfligung steht. Die Kinder erleben die Jahreszeiten im Garten, kdnnen Gemise ansden
und ernten, klettern und toben, ihr Gleichgewicht und die Kdrperkoordination trainieren. Zur
Bewegungsforderung stehen auRerdem verschiedene Fahrzeuge, Ballspielarten, Springseile und
andere Materialien zur Verfliigung. Wahrend der Gartenzeit steht ebenso wie in den Gruppen, Wasser
und ungesiiSter Tee bereit.

Mittagessen

Das Mittagessen wird von Catering Toleranz der Lebenshilfe Nirnberg geliefert und mit
Warmebehialtern und Heizplatten bis 12:00 Uhr warmgehalten. Vorab wird in Absprache mit den
Kindern entschieden, welches Menii bestellt wird. Auerdem kdnnen die Eltern und Sorgeberechtigten
angeben, sollte das Kind vegetarisch oder vegan ernahrt werden. Jedes Kind deckt seinen eigenen Platz
ein und reserviert ihn mit seiner Arbeitskarte. Dieser Platz ist fiir dieses Mittagessen fest. Vor dem
Mittagessen gehen alle Kinder Hande waschen, anschlieRend setzen sie sich an den gedeckten Platz.
Die Mabhlzeit beginnt mit einem Tischspruch, den jeden Tag ein anderes Kind aussuchen darf. Die
Mitarbeitenden sitzen wahrend dem Mittagessen ebenfalls am Tisch. Das Essen steht immer auf den
Tischen, die Kinder dirfen sich das Essen selbst nehmen, entscheiden was und wie viel es essen
mochte. Kein Kind muss aufessen oder probieren. Beim Mittagessen darf jedes Kind die Nachspeise zu
sich nehmen, auch wenn die Hauptmahlzeit abgelehnt wurde. Die Kinder rdaumen selbststandig ihr
Geschirr ab und gehen anschlieRend wieder ihre Hinde waschen.
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Ruhezeit

Unsere Ruhezeit wurde bereits vor einiger Zeit, im Rahmen der Kinderbesprechung verandert. Einige
Kinder brachten den Wunsch an, selbst entscheiden zu dirfen, ob sie an der Schlummerzeit
teilnehmen oder nicht. Nachdem wir gemeinsam im Team dariber gesprochen und tberlegt haben,
wie wir dies umsetzen kdnnten, haben wir uns dazu entschieden, diesen Wiinschen nachzukommen.

Die Umsetzung sieht nun so aus, dass wir in der Turnhalle 12 Platze fur Kinder anbieten, die sich in
einem abgedunkelten Raum hinlegen oder setzen und gegebenenfalls schlafen mochten. In der
Turnhalle kénnen die Kinder leise Musik héren (Gitarre oder CD), Horblichern lauschen, Vorgelesen
bekommen, Traumreisen erleben, sich gegenseitig massieren (Igelballe oder Massagegeschichte) usw.
Kinder, die nach 30 min aus der Turnhalle mochten, diirfen zuriick in ihre Gruppe. Kinder die noch
liegen bleiben mochten, oder eingeschlafen sind, dirfen dort bis 14 Uhr bleiben.

Alle anderen Kinder, die sich dagegen entscheiden, diirfen die Ruhezeit in ihrer Gruppe verbringen. In
der Gruppe diirfen sich die Kinder eine leise Beschiftigung suchen, wie beispielsweise Karten- und
Gesellschaftsspiele spielen, malen und basteln, Aufgabenboxen oder Arbeitstabletts bearbeiten,
puzzeln usw. Auch finden Angebote in dieser Zeit statt, an denen die Kinder teilnehmen dirfen. Z.B.
Bilderbuchbetrachtung, Tischtheater (Kamishibai), Kreativangebote, Experimente und mehr.

Die Ruhezeit findet Montag-Donnerstag von 13-14 Uhr statt. In dieser Zeit ist keine Abholzeit, bitte
holen Sie Ihr Kind entweder vor 13 Uhr oder nach 14 Uhr ab. Bei Bedarf versuchen wir ihr Kind natirlich
zu motivieren mit in die Turnhalle zu gehen, um sich auszuruhen, allerdings werden wir kein Kind dazu
zwingen.

Inzwischen haben wir Decken und Kissen fiir unseren Kindergarten angeschafft, was bedeutet, dass Sie
keine Schlafsachen mehr mitbringen miissen. Kuscheltiicher, Schmusetiicher oder Ahnliches, darf
weiterhin mitgebracht werden.

Nachmittagssnack

Zwischen 14:00 Uhr und 15:00 Uhr steht den Kindern ein Nachmittagssnack in der jeweiligen Gruppe
oder dem Garten zur Verfligung. Dieser besteht zum grofSten Teil aus Obst und Gemdse, wird im
Wechsel mit Knickebrot, Reiswaffeln, Joghurt und Ahnlichem ergénzt.

Verabschiedung

Auch am Nachmittag, in der Abholzeit wird jedes Kind individuell begleitet und unterstiitzt. Die
abholende Person wird begriRt und bei Bedarf findet ein kurzer Austausch liber den Tagesverlauf
statt. Sowohl das Kind, als auch die abholende Person, wird von uns verabschiedet und in der
Anwesenheitsliste wird vermerkt, dass das Kind abgeholt wurde. Gegebenenfalls werden auch andere
Informationen und Absprachen darin festgehalten.
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Geburtstagsfeier

Wir bieten dem Kind die Moglichkeit sich aktiv an der Planung und Gestaltung der eigenen
Geburtstagsfeier zu beteiligen und Wiinsche zu &duflern. Der Geburtstag wird wahlweise im
Morgenkreis oder Gesprachskreis gefeiert. Die Eltern werden rechtzeitig von dem jeweiligen
Bezugserzieher Uber die Planungen und Wiinsche des Kindes informiert. Bei Eintritt in den
Kindergarten erhdlt jede Familie ein kleines Geburtstagsbiichlein, in welches Fotos der Familie aus den
vergangenen Lebensjahren geklebt und beschriftet werden diirfen. Dieses Buch darf das Kind an seiner
Geburtstagsfeier mitbringen, um es gemeinsam mit den anderen Kindern und den Mitarbeitenden
anzusehen. Somit stehen das Kind und sein bisheriges Leben an diesem Tag im Mittelpunkt. Jeder
Gruppe steht eine kleine Schatzkiste zur Verfligung, aus der das Kind sich ein Geschenk aussuchen darf.
Diese wird vorab versteckt, eine Fullspur zeigt dem Kind den Weg zur Truhe. Wir behalten uns vor,
keine Geschenktiiten, die von dem Geburtstagskind fiir alle anderen Kinder mitgebracht werden
anzunehmen, da dies Druck bei den Eltern erzeugt und auch ein gewisser Erwartungsdruck bei den
Kindern entsteht.

Spielzeugtag

Jeden ersten Freitag im Monat, dirfen die Kinder ein Spielzeug ihrer Wahl von zu Hause mit in den
Kindergarten bringen. Dieses diirfen sie im Morgenkreis den anderen Kindern vorstellen und dann
tagsiiber damit spielen. Oftmals wird vorab ein Thema in der Kinderbesprechung oder passend zu
aktuellen Themen festgelegt und an den Eingangstiiren ausgehangen.

Fahrzeugtag

Jeden Freitag diirfen die Kinder ein Fahrzeug ihrer Wahl mit in den Kindergarten bringen, um mit
diesem wahrend der Gartenzeit zu fahren. Die Fahrzeuge dirfen jedoch nur mit einem Helm gefahren
werden. Aullerdem haften wir nicht fir Schaden oder Verluste der Fahrzeuge.

Ausflugstag

Jeden ersten Dienstag im Monat finden gruppeninterne oder auch gruppenibergreifende Ausfliige
statt. Vorrangig befinden sich die Ziele in der Natur (z.B. Wiese an der Pegnitz, Spaziergang zu einem
Spielplatz, Gustav-Adolf-Quelle...). Aber auch Ausfliige zum Theater, in ein Museum, in den Tiergarten
etc. kdnnen an diesen Tagen stattfinden. Vorab werden Informationen ausgehangen, denen
entnommen werden kann, was die Kinder an diesem Tag bendtigen, ob sie beispielsweise einen
Rucksack mit Vesper brauchen oder nicht.
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2. Padagogisches Personal und Teamarbeit

2.1 Qualifikationen

In der Einrichtung arbeitet ein multiprofessionelles Team, bestehend aus der Einrichtungsleitung,
Erzieherin und angehende Heilpadagogin, dem hauseigenen Heilpddagogischen Fachdienst, drei
padagogischen Fachkraften, Erzieher*innen und Heilerziehungspfleger*innen, fiinf padagogischen
Erganzungskraften, Kinderpfleger*innen und Heilerziehungspflegehelfer*innen, einer
Hauswirtschaftskraft und einem Hausmeister.

2.2 Heilpadagogischer Fachdienst
In unserem Kindergarten gibt es, neben Regelkindergartenpldtzen, 11 Platze fir Kinder mit
besonderem Forderbedarf.

Dies sind Kinder im Alter von 3 bis 6 Jahren (bzw. bis zum Schuleintritt), die nicht nur vortibergehend
korperlich, geistig, seelisch oder mehrfach wesentlich behindert oder von Behinderung bedroht sind.

Integrative Malnahmen fir behinderte oder von einer Behinderung bedrohten Kinder in
Kindertagesstatten sollen eine drohende Behinderung verhiiten oder eine vorhandene Behinderung
und deren Folgen beseitigen oder mildern und die Eingliederung der Kinder in die Gesellschaft
verbessern.

In unserer Einrichtung legen wir besonders groRen Wert darauf, dass diese Kinder eine optimale
Forderung durch eine intensive Zusammenarbeit unseres Heilpddagogischen Fachdienstes mit allen
anderen, fur das Kind, notwendigen Fachrichtungen (Ergotherapeut, Logopade, Physiotherapeut,
usw.) erhalten

Insbesondere die gemeinsame Betreuung von Kindern mit und ohne Behinderung soll in unserer
Einrichtung entscheidend dazu beitragen, die Akzeptanz von Behinderten durch nicht behinderte
Kinder und deren Sozialverhalten nachhaltig zu férdern.

Ziele und Inhalte unseres Heilpddagogischen Fachdienstes:

- Hilfen zur sozialen Integration des Kindes in die Kindergartengruppe

- Durch Informationen Uber die Behinderung und die Bedirfnisse des Kindes fiir die anderen
Kinder und das padagogische Personal

- Durch Vermittlung/Férderung gegenseitiger Wertschatzung und Anerkennung

- Durch das Zusammenstellen von individuellen Férderzielen

- Durch Férderung des Kindes in Kleingruppen (z. B. Psychomotorik- oder Soziales- Kompetenz-
Trainings-Gruppe)



Entwicklungsférderung:

Die Férderung zum Auf- und Ausbau der Kompetenzen eines Kindes sind abhdngig vom individuellen

Entwicklungsstand unter besonderer Berlicksichtigung seiner Ressourcen, Starken und Fahigkeiten,

z.B.

im sozial — emotionalen Bereich

in Fertigkeiten des taglichen Lebens / Selbststandigkeit

in Sprache, Sprachverstandnis und Wortschatz

in allen Wahrnehmungsbereichen

in Grob- und Feinmotorik

in kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten

in Ausdauer und Konzentration

in den personalen Kompetenzen (z. B. Selbstwahrnehmung, Selbstvertrauen, Autonomie)
in den motivationalen Kompetenzen (z. B. Selbstwirksamkeit, Selbststeuerung)

in Einzel- oder Kleingruppenférderung

Beratung des Kindergartenpersonals beziglich:

Gestaltung des Umfeldes und Tagesablaufes

Anschaffung und Einsatz von geeigneten Spielmaterialien

Forderung

Handling

Erziehungsfragen und Verhaltensauffalligkeiten

der speziellen Elternarbeit

spezieller Infrastrukturen flr Kinder mit Behinderung und deren Eltern

regelmaliger Austausch mit der Kita-Leitung

in Form von regelmaRigen Gesprachen (mit den Bezugserziehern 1x monatlich, im
Kleingruppenteam 1 x monatlich, im Gesamtteam, bei Bedarf)

Informationen und Beratung der Eltern beziglich:

Verlauf der Integration und Férderung im Kindergarten

Gestaltung des haduslichen Umfeldes und Tagesablaufs

Anschaffung und Einsatz von geeigneten Spielmaterial und Hilfsmittel fiir den hauslichen
Bereich

Handling

Entwicklungsférderung

Erziehungsfragen

Einschulungsfragen

begleitende MalRnahmen fiir Eltern und Kind zur Bewaltigung der erschwerten Lebenssituation
(z. B. Familienentlastender Dienst, Pflegegeld, Kur, Beratungsstellen, usw.)

in Form von regelmaRigen Gesprachen sowohl mit als auch ohne Bezugserzieher und 1 x
jahrlich ein ,Runder Tisch“, an dem neben den Eltern, Bezugserzieher, Kita-Leitung, alle
Fachrichtungen, die mit dem Kind arbeiten, teilnehmen, um modglichst umfassend und
ganzheitlich den aktuellen Entwicklungsstand des Kindes auszutauschen und gemeinsam
weitere Forderziele festzulegen
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Dokumentation:

- Protokollieren der Férdereinheiten

- Entwicklungsberichte/Forderpldne fur den Bezirk schreiben
- Beobachtungen

- Heilpadagogische Férderdiagnostik

- Vor- und Nachbereiten von Elterngesprachen

Die Schwerpunkte der Férderung und Beratung orientieren sich an der Situation und den Bedirfnissen
des Kindes, der Familie und des Kindergartens.

2.3 Therapeuten

Der Kindergarten kooperiert mit externen Therapeuten, die wdchentlich in die Einrichtung kommen
um mit den Kindern, die einen Integrationsplatz belegen zu arbeiten. Die Therapieeinheiten der
Ergotherapeutin finden im Turnraum statt, die Einheiten der Logopaden finden im Therapiebereich im
Obergeschoss der Einrichtung statt.

Ergotherapeuten beraten, behandeln und férdern Patienten jeden Alters, die durch eine physische
oder psychische Erkrankung, durch eine Behinderung oder durch eine Entwicklungsverzégerung in
ihrer Selbststandigkeit und Handlungsfahigkeit beeintrachtigt bzw. von Einschrankungen bedroht sind.

Schwerpunkte:

- Schulung der Kérperwahrnehmung, sowie Seh- und Hérwahrnehmung
- Sensorische Integration

- Forderung der Konzentration und Ausdauer

- Grob- und feinmotorische Koordination

- Unterstlitzung bei ungeklarter Handigkeit

- Abbau von Teilleistungsschwéachen

- Erweiterung von Alltags- und Handlungskompetenz

- Forderung der sozialen Kompetenzen

Logopdden behandeln Probleme der Stimme, der Sprache und des Sprechens. Das medizinisch-
therapeutische Fachgebiet beschaftigt sich mit der Diagnose und Behandlung von Stérungen in diesen
Bereichen. Ziel ist es, die Kommunikationsfdahigkeit der Betroffenen zu verbessern bzw.
wiederherzustellen.

Schwerpunkte:

- Verbesserung der Artikulation, der Sprachproduktion, des Syntax (Satzbildung), der
Sprachpragmatik (Sprachgebrauch in Handlungssituationen)

- Forderung des Sprachverstandnisses

- Behandlung von orofacialen Regulationsstérungen (den Mund und das Gesicht betreffend —
Mundmotorik, Atmung, Phonation)

- Verbesserung der auditiven Wahrnehmung, der Kommunikationsfahigkeit und des Sozial- und
Spielverhaltens

- Erweiterung des Wortschatzes

- Unterstlitzung bei Ess- und Trinkproblemen

- Verbesserung der Haltung/Tonus

18



2.4 Personalschliissel

Der Personalschlissel ist ein statistischer Wert, nach dem errechnet wird, wie viel Personal in der
Einrichtung eingestellt wird. Letztendlich sagt er jedoch nichts dariiber aus, wie viel Zeit die Mitarbeiter
in der Einrichtung fur ein Kind hat. Der Alltag ist bestimmt von einer Vielzahl an Aufgaben, die nicht
unmittelbar mit der Interaktion mit Kindern zu tun haben. Um die Kinder nicht nur zu betreuen,
sondern auch Bildungs- und Lernangebote zu konzeptionieren, gehoéren Vor- und
Nachbereitungszeiten, sowie die Dokumentation und Gesprache mit den Eltern zur padagogischen
Arbeit. In beiden Gruppen arbeitet jeweils eine pddagogische Fachkraft mit drei padagogischen
Erganzungskraften. Zusatzlich arbeitet eine padagogische Fachkraft 3 Tage in der Wolkengruppe und
2 Tage in der Sonnengruppe. Die Fachkridfte tGbernehmen dabei aulRerdem die Aufgabe und
Verantwortung der Gruppenleitungen.

2.5 Verfiigungszeit, Vorbereitungszeit

Allen Mitarbeitern wird Verfligungszeit zur Vorbereitung und Planung der padagogischen Inhalte, der
Aktivitaten und der Teamzeiten gewahrt. So erhalten Fachkrafte mit geteilter Gruppenleitung 4
Stunden und 5 Minuten und Erganzungskrafte 2 Stunden und 50 Minuten bei Vollzeitbeschaftigung.
Die Verfligungszeit dient der Vorbereitung der padagogischen Tatigkeiten und der Elternarbeit.

Folgende Tatigkeiten gehdren neben der Kinderbetreuung ebenfalls zu den alltaglichen Aufgaben des
padagogischen Personals:

- Beobachtungen und Dokumentationen

- Ermitteln des individuellen Forderbedarfs aller Kinder

- Planung der padagogischen Arbeit in den Stamm- und Kleingruppen

- Planung und Vorbereitung von gruppeninternen und gruppeniibergreifenden Projekten und
Angeboten

- Vor- und Nachbereitung von Elternabenden, Festen, Veranstaltungen

- Vor- und Nachbereitung, Durchfiihrung von Entwicklungsgesprachen, Elterngesprachen

- Hausinterne, tragerinterne Informationen und Teamprotokolle lesen

- Vorbereitung auf Teamsitzungen

- Einkdufe von Lebensmitteln und Materialien

- Aufrdumen und Instandhaltung in der Gruppe und der gesamten Einrichtung

- Kollegialer Austausch

- Austausch mit Fachdiensten und Therapeuten

- Gruppeninterne Verwaltungsarbeiten

- Praktikantenanleitung, Zusammenarbeit mit den Fachschulen

- Weiterbildung durch Fortbildungen und Fachliteratur

- Raumgestaltung

- Kontakt mit Kooperationspartnern

- Erstellen von Wochenplanen

- Usw.
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2.6 GroRteam-Sitzungen

Das gesamte Team trifft sich jeden Dienstag von 16 Uhr bis 17 Uhr um padagogische Erfahrungen
auszutauschen, gruppeniibergreifende Aktivitaten zu planen, den Rahmenplan festzulegen und
organisatorische Angelegenheiten zu besprechen. Zwischen 16:00 und 16:30 Uhr Ubernimmt ein
Mitarbeitender den Kinderdienst und schliel3t sich der Teamsitzung an, sobald alle Kinder abgeholt
wurden.

2.7 Kleinteam-Sitzungen

Auch die Kleinteam-Sitzungen finden jeden Dienstag, von 17 Uhr bis 17.30 Uhr statt. Beobachtungen
von einzelnen Kindern oder der Gesamtgruppe werden weitergegeben, Ideen fiir Aktivitaten und
Aktionen gesammelt, anfallende Vorbereitungen und organisatorische Angelegenheiten besprochen
und aufgeteilt.

2.8 Fachdienst-Sitzungen

Ebenfalls jeden Dienstag findet eine 20-30 miniitige Fachdienst-Sitzung mit dem Heilpadagogischen
Fachdienst und dem jeweiligen Gruppenpersonal statt, in dem der Fachdienst den Mitarbeitenden
beratend zur Seite steht und es meist gezielt um die Férderung der Integrationskinder geht.

2.9 Fortbildungen

Allen Mitarbeitenden stehen jahrlich 5 Fortbildungstage zur Verfiigung. Diese kdnnen genutzt werden
um sich in fiir die Einrichtung relevanten Themen weiterzubilden. Einer der Tage ist auBerdem in der
Jahresplanung flir den Teamfortbildungstag vorgesehen, an dem alle Mitarbeitenden an der gleichen
Fortbildung teilnehmen. Die Einrichtungsleitung oder Mitarbeitenden selbst konnen sich
Fortbildungen fir die restlichen 4 Tage aussuchen und die Fortbildung beantragen.

2.10 Planungstage

Am Anfang und Ende des Kindergartenjahres steht dem paddagogischen Personal jeweils ein
Planungstag zu, der als SchlieRzeit in der Jahresplanung festgehalten wird. Ein wichtiger Aspekt der
Planungstage ist die Reflektion des vergangenen Kindergartenjahres, daraus ergeben sich immer
wieder neue Schwerpunkte und neue Planungen. Die Konzeption wird erganzt oder verandert, die
Jahresplanung wird erstellt, Schwerpunkte werden erarbeitet und Vieles mehr.

2.11 Betriebsausfliige
Einmal Jahrlich findet ein Betriebsausflug fiir alle Mitarbeitenden der Einrichtung statt. An diesem Tag
hat der Kindergarten geschlossen, der SchliefStag ist in der Jahresplanung eingeplant.
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3. Qualitatssicherung

Um die padagogische Qualitat in der Einrichtung zu sichern, nehmen die Mitarbeitenden regelmaRig

an Fort- und Weiterbildungen teil, reflektieren und passen regelmaRig das Konzept und Strukturen der
Einrichtung an. Aulerdem findet einmal jahrlich eine Elternbefragung statt. Auch
Mitarbeitergesprache mit der Einrichtungsleitung tragen zur Qualitat der Einrichtung bei, indem
evaluiert und neue Ziele festgelegt werden und die Mitarbeitenden ein Feedback erhalten.

3.1 Personalentwicklung

Die Mitarbeitenden sind dazu angehalten sich stetig weiter zu entwickeln, ihr Fachwissen zu erweitern
und Erfahrungen zu sammeln. In der Einrichtung herrscht eine vertrauensvolle Umgebung und positive
Fehlerkultur, wodurch die Mitarbeitenden jederzeit ausprobieren und dazu lernen kénnen. Auch sind
Hospitationen in anderen Einrichtungen der Lebenshilfe, bei Therapiestunden oder Einzel- und
Kleingruppenférderungen moglich. Die Mitarbeitenden kdnnen bei Anliegen oder Unsicherheiten
jederzeit auf die Einrichtungsleitung zugehen und sich Rat oder Unterstiitzung einholen.

Auch gibt es mittlerweile ein Ausbildungsprogramm fir Praktikanten und Auszubildende der
Lebenshilfe Nirnberg, bei dem sie sich untereinander vernetzen, ihr Wissen erweitern und andere
Einrichtungen und Dienste der Lebenshilfe Niirnberg kennen lernen kénnen.

3.2 Beobachtung und Dokumentation

Eine bedeutungsvolle Aufgabe der Mitarbeitenden ist die Beobachtung mit dazugehoriger
Dokumentation der Kinder. Dabei werden Entwicklungsprozesse festgehalten und weiter verarbeitet.
Die Dokumentationen dienen als Grundlage fir Elterngesprache, individuelle Férderung, Austausch
mit Behorden, Fachdiensten, Therapeuten und weiteren Personen, der an der Bildung und Betreuung
der Kinder beteiligt sind und gehoren zur alltaglichen Arbeit in unserer Einrichtung.

Es wird unterschieden zwischen verschiedenen Beobachtungsformen, die nach Bedarf angewandt
werden. Unter anderem werden die teilnehmende und nicht-teilnehmende, die verdeckte und offene,
die freie und strukturierte Beobachtung durchgefiihrt. Notiert werden Zitate, Beobachtetes, Mimik,
Gestik und Korpersprache, dies geschieht zunachst wertfrei und so neutral und objektiv wie moglich,
um die Beobachtung von Interpretationen zu trennen. Wahrend der Beobachtung kdnnen bereits
Stichpunkte gemacht werden, die anschlieBend umgehend ausformuliert werden sollten. Die
Beobachtungen werden mit anderen Mitarbeitenden ausgetauscht und besprochen, um ein moglichst
umfassendes und ganzheitliches Bild zu erhalten, Beobachtungsfehler auszuschlieBen und dariiber zu
entscheiden, inwieweit sie eine Grundlage fir weitere Vorgehen wie z.B. Entwicklungsgesprache,
Forderung usw. bilden. Die dokumentierte Beobachtung wird mit dem Datum und der Unterschrift des
Mitarbeitenden versehen und in der Akte des jeweiligen Kindes abheftet.

Neben den gesetzlich verpflichtenden Beobachtungsbogen SISMIK, SELDAK und PERIK, wurde intern
entschieden, dass ,Der Beobachtungsbogen” von Kornelia Schlaaf-Kirschner fiir jedes Kind verwendet
wird und ein Beobachtungsleitfaden oder eine eigene Dokumentation der Mitarbeitenden fir alle
Entwicklungsbereiche und das Entwicklungsgesprdach verwendet wird. Auf der Dokumentation der
Entwicklungsgesprache missen zwingend das Datum und die Unterschriften der Bezugserzieher und
Eltern vorhanden sein. AuRerdem werden Ziele darauf schriftlich fixiert. Auch die Portfolio-Ordner
dienen zur Dokumentation.
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Beobachtungsbogen

Mit Neufassung der Ausfiihrungsverordnung zum Bayerischen Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz
zum 01.09.2008 ist der Einsatz der Beobachtungsbégen SISMIK, SELDAK und PERIK in
Kindertageseinrichtungen verbindlich vorgegeben.

§5 Abs. 2 AVBayKiBiG — Einsatz des Beobachtungsbogens SISMIK (Sprachverhalten und Interesse an
Sprache bei Migrantenkindern in Kindertageseinrichtungen)

Der Sprachstand von Kindern, deren Eltern beide nichtdeutschsprachiger Herkunft sind, ist in der
ersten Halfte des vorletzten Kindergartenjahres anhand des zweiten Teils des Bogens SISMIK zu
erheben. Mit Hilfe dieses Verfahrens wird entschieden, ob dem Kind der Besuch eines Vorkurses
,Deutsch 240“ empfohlen wird.

Fiir die Altersgruppe von 3,5 Jahren bis zur Einschulung ist verbindlich vorgeschrieben, dass Teil 2 des
SISMIK bei Kindern, deren Eltern beide nichtdeutschsprachiger Herkunft sind, zur Anwendung kommt.
Hier ist kein Ersatzverfahren moglich

§5 Abs. 3 AVBayKiBiG — Einsatz des Beobachtungsbogens SELDAK (Sprachentwicklung und Literacy)

Bei deutschsprachig aufgewachsenen Kindern ist der Sprachstand ab der ersten Halfte des vorletzten
Kindergartenjahres vor der Einschulung anhand des Beobachtungsbogens SELDAK zu erheben.

Die Anwendung des SELDAK bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern im Alter von 4 Jahren bis zur
Einschulung ist ebenfalls verbindlich vorgegeben. Die AVBayKiBiG lasst fur diese Altersgruppe kein
Ersatzverfahren zu.

§1 Abs. 2 Satz 2 AVBayKiBiG — Einsatz des Beobachtungsbogens PERIK (Positive Entwicklung und
Resilienz im Kindergartenalltag)

Das paddagogische Personal begleitet und dokumentiert den Entwicklungsverlauf bei allen Kindern
anhand des Beobachtungsbogens PERIK oder eines ,gleichermaRen  geeigneten
Beobachtungsbogens”.

Das Bayerische Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen hat folgende
Beobachtungsinstrumente als ,gleichermaRen geeignete Beobachtungsbégen” anstelle des PERIK
anerkannt:

- Das Salzburger Beobachtungskonzept fiir Kindergarten

- Die Bildungs- und Lerngeschichten, Bildungsprozesse in friiher Kindheit beobachten,
dokumentieren und unterstiitzen

- Das Dortmunder Entwicklungsscreening

- Entwicklungs- und Kompetenzprofil

Andere Verfahren der Beobachtung und Dokumentation — darunter auch Portfolios (im Wesentlichen
verstanden als Sammlungen von Produkten kindlicher Aktivitdt, z.B. Zeichnungen), die nicht im
Rahmen der Bildungs- und Lerngeschichten zum Einsatz kommen — kénnen erganzend, aber nicht
alternativ zur Beobachtung mit dem PERIK fiir Kinder im Alter von 3,5 Jahren bis zur Einschulung
verwendet werden.
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,Der Beobachtungsbogen” von Kornelia Schlaaf-Kirschner:

Dieser wird intern verpflichtend fir alle Kinder der Einrichtung verwendet und von dem jeweiligen
Bezugserzieher mit Hilfe des Begleitheftes ausgefiillt. In der Einrichtung haben wir drei verschiedene
Varianten des Beobachtungsbogens, ,Der Beobachtungsbogen fiir Kinder von 3-6“, ,Der
Beobachtungsbogen fiir Vorschulkinder” und ,, Der Beobachtungsbogen Sprachentwicklung von 1-6
Jahren”. Aus den Beobachtungen ergibt sich eine visuell wahrnehmbare Entwicklungsschnecke, die bei
Elterngesprachen auch eingesehen werden kann, um die Ressourcen und Stdrken und den
individuellen Forderbedarf des Kindes zu visualisieren.

3.3 Elternbefragungen

Elternbefragungen finden einmal Jahrlich statt, um die padagogische Arbeit und die
Rahmenbedingungen einzuordnen und somit besser reflektieren und gegebenenfalls verandern und
anpassen zu konnen. Die Elternbefragung kann bei Bedarf auch anonym ausgefiillt werden.

3.4 Weiterentwicklung und Uberarbeitung der Konzeption

An Planungstagen und in Teamsitzungen werden Teile der Konzeption immer wieder besprochen,
Uberarbeitet und verandert. Nur so kann sich die Einrichtung weiterentwickeln und gute padagogische
Qualitat leisten.

4. Erziehungspartnerschaft

In unserem integrativen Kindergarten sehen wir die Eltern und uns als Partner, die in gemeinsamer

Verantwortung fir das Kind sorgen und an der Erziehung und Entwicklung der Kinder beteiligt sind.
Wir nehmen die Eltern in ihrer Erziehungskompetenz ernst und unterstiitzen diese. Die Eltern kennen
ihr Kind am besten, deswegen sind Teilhabe und Mitwirkung der Eltern an den Bildungs- und
Erziehungsprozessen ihres Kindes in unserem Kindergarten wesentlich. Wir pflegen einen intensiven
Austausch und eine enge Kooperation. Wir teilen die gemeinsame Verantwortung fiir die Erziehung
des Kindes.



Ziele in der Erziehungspartnerschaft:

- Die Begleitung von Ubergingen bspw. von der Familie in den Kindergarten und vom
Kindergarten in die Schule.

- Wir gestalten dies durch einen intensiven Informationsaustausch (z. B. Kennen-Lern-
Gesprache, Kindergarten-ABC, Konzeption, Schnuppertage vor Vertragsunterzeichnung),
Beratung (z. B. Schulfahigkeit des Kindes, geeignete Schulform), Kooperation beim
Ubergang (z.B. tagliche Tiir-und Angel-Gesprache)

- Angebote flr Familien vor der Aufnahme des Kindes in den Kindergarten (z. B.
Schnuppertage)

- Gemeinsame Gestaltung der Eingewdhnungszeit durch Fachkradfte und Eltern unter der
Bericksichtigung der besonderen Bediirfnisse des jeweiligen Kindes. Die Eltern erleben
den Alltag in der Bezugsgruppe und es entsteht eine Vertrauensbeziehung zwischen
Fachkraften, Eltern und Kind (Eltern werden bei uns in der Einrichtung grundsatzlich
gesiezt)

Information und Austausch:

- Gruppenibergreifender Kennen-Lern-Elternabend im Oktober mit anschliefender
Elternbeiratswahl. An diesem Abend werden nochmals neue und wichtige Informationen
flr das Kindergartenjahr weitergegeben.

- Mind. 1-2 Entwicklungsgesprache mit dem Bezugserzieher des jeweiligen Kindes. Bei
Kindern, die einen Forderplatz belegen, ist der heilpddagogische Fachdienst bei Bedarf in
den Gesprachen anwesend. In den Entwicklungsgesprachen werden gemeinsam mit den
Eltern Erziehungsziele formuliert, das Verhalten und besondere Bediirfnisse des Kindes in
der Familie und dem Kindergarten besprochen.

- RegelmaRige Information der Eltern lber die padagogische Arbeit unserer Einrichtung (z.
B. Aushange, Wochenplan, Bilddokumentation).

- Erfassen von Wiinschen, Bedirfnissen und Rickmeldungen der Eltern bspw. in
Elternumfragen (1x jahrlich) und den Entwicklungsgesprachen.

- Konstruktive AuRerung von Kritik und angemessener Umgang mit Beschwerden (z.B.
,Gedankenkasten”, Elternbeiratssitzungen, usw.).

Starkung der Erziehungskompetenz:

- Wir stehen als Ansprechpartner und Fachkrafte den Eltern in Erziehungsfragen zur Seite.
In Gesprachen beraten wir Uber entwicklungsférderndes Verhalten seitens der Eltern
bspw. altersgemafle Beschaftigungsmoglichkeiten, Spiele, Bildungsangebote (intern und
extern).

- Auslegen von elternbildenden Materialien im Garderobenbereich.

- Themenelternabende: Die Wiinsche der Eltern, zu fiir sie wichtigen Themen, werden in
der Elternumfrage abgefragt.
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Beratung, Vermittlung von Fachdiensten:

Mitarbeit:

Bei ersten Anzeichen von Auffalligkeiten werden die Eltern zu praventivorientierten
Gesprachen eingeladen.

Beratungsgesprache mit den Eltern bei Erziehungsschwierigkeiten,
Verhaltensauffalligkeiten, Entwicklungsverzogerungen und bei allgemeinen
Familienbelastungen.

Bei Notwendigkeit besonderer therapeutischer MaBnahmen fiir das Kind, geben wir den
Eltern Informationen (ber einschldgige Fachdienste sowie spezifische Hilfs- und
Beratungsangebote (z. B. AutKom, Autismus-Ambulanz, Frihférderung, usw.).

Fir die Begleitung und Unterstitzung der Eltern von Kindern, die bei uns einen Forderplatz
besetzen, ist unser interner heilpddagogischer Fachdienst zustandig.

Wir ermoglichen Eltern wahrend der gemeinsamen Eingewohnung unseren Alltag und
unsere padagogische Arbeit kennenzulernen. Hospitationen der Eltern sind bei uns auf
Anfrage moglich.

Wir bieten gemeinsame Aktivitaten fur Eltern und Kinder in unserem Kindergarten an
bspw. Familienausflug, Spielenachmittag, Bastelnachmittag.

Mitarbeit von Eltern bei Festen und Feiern, beim gemeinsamen Gartenprojekt
(Instanthaltung der AuRenanlagen), bei der Versorgung unserer Hasen, usw.

Beteiligung, Mitverantwortung und Mitbestimmung:

Gemeinsames Abstimmen von Erziehungszielen.

Elternbeirat: Der Elternbeirat als Bindungsglied zwischen Eltern, Leitung und Trager wird
1x jahrlich (Oktober) fir das restliche Kindergartenjahr gewahlt. Es finden regelmalige
Elternbeiratssitzungen statt, in denen anstehende Termine, Unterstlitzungsmoglichkeiten
der Eltern, Themen der Eltern, Anregungen, Kritik, usw. besprochen werden.
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5. Padagogische Leitlinien

5.1 Kinderrechte

Die UN-Kinderrechtskonvention wurde am 20.11.1989 von der Generalversammlung Uberleben und
die Entwicklung von Kindern und Jugendlichen sicherzustellen. Die UN-Kinderrechtskonvention enthalt
Schutzrechte, Férderrechte und Beteiligungsrechte.

Schutzrechte: Jedes Kind hat ein Recht auf gewaltfreie Erziehung.

Forderrechte: Jedes Kind hat das Recht auf Ruhe und Freizeit, auf Spiel und altersgerechte aktive
Erholung sowie auf freie Teilnahme am kulturellen und kiinstlerischen Leben.

Beteiligungsrechte: GemaR Art. 12 der UN-Kinderrechtskonvention hat ein Kind das Recht, an allen es
betreffenden Entscheidungen beteiligt zu werden und seine Meinung dazu zu dullern. Beteiligung
sollte alters- und entwicklungsgerecht sein. Das Recht des Kindes auf Beteiligung ist an keine
Altersgrenze gebunden.

Recht auf Bildung (Art. 29): Die Bildung des Kindes muss darauf gerichtet sein, die Personlichkeit, die
Begabung und die geistigen und korperlichen Fahigkeiten des Kindes voll zur Entfaltung zu bringen.
Dafir ist der Erwerb sozialer und emotionaler Fahigkeiten besonders wichtig.

Die 10 wichtigsten Kinderrechte in Kurzform:
1. Gleichheit (Art. 2)
Alle Kinder haben die gleichen Rechte. Kein Kind darf benachteiligt werden.
2. Gesundheit (Art. 24)
Kinder haben das Recht gesund zu leben, Geborgenheit zu finden und keine Not zu leiden.
3. Bildung (Art. 28)

Kinder haben das Recht zu lernen und eine Ausbildung zu machen, die ihren Bedirfnissen und
Fahigkeiten entspricht.

4. Spiel und Freizeit (Art. 31)
Kinder haben das Recht zu spielen, sich zu erholen und kiinstlerisch tatig zu sein.
5. Freie MeinungsduBerung und Beteiligung (Art. 12 u. 13)

Kinder haben das Recht bei allen Fragen, die sie betreffen, mitzubestimmen und zu sagen, was sie
denken.

6. Schutz vor Gewalt (Art. 19,32 u. 34)
Kinder haben das Recht auf Schutz vor Gewalt, Missbrauch und Ausbeutung.
7. Zugang zu Medien (Art. 17)

Kinder haben das Recht sich alle Informationen zu beschaffen, die sie brauchen, und ihre eigene
Meinung zu verbreiten.
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8. Schutz der Privatsphare und der Wiirde (Art. 16)

Kinder haben das Recht, dass ihr Privatleben und ihre Wiirde geachtet werden.

9. Schutz im Krieg und auf der Flucht (Art. 22 u. 38)

Kinder haben das Recht im Krieg und auf der Flucht besonders geschiitzt zu werden.
10. Besondere Fiirsorge und Férderung bei Behinderung (Art. 23)

Behinderte Kinder haben das Recht auf besondere Fiirsorge und Férderung, damit sie aktiv am
Leben teilnehmen kdnnen.

5.2 Bild vom Kind

In unserer padagogischen Arbeit steht das Kind im Mittelpunkt. Wir sehen jedes Kind als eigenstandige
Personlichkeit an, mit eigenen Bedirfnissen und individuellen Lebensumstdanden. Jedes Kind hat
seinen eigenen Entwicklungsstand und Rhythmus. Dies zu erkennen, aufzugreifen und
fordern/fordern, sehen wir als eine unserer wichtigsten Aufgaben an. Unser Interesse ist es, das Kind
dabei zu unterstiitzen, ein gesundes Selbstbewusstsein und Selbstwertgefiihl aufzubauen. Dies
bedeutet, ihnen Raum zu geben sich selbst zu entfalten.

Jeder Mensch unterscheidet sich durch seine Persdnlichkeit und Individualitdt von anderen Menschen.
Es bietet ein Spektrum einzigartiger Besonderheiten durch seine Anlagen, Starken, seine
Eigenaktivitaten und sein Entwicklungstempo. Dieses Bild vom Menschen sieht Kinder und Jugendliche
als Wesen, die aus sich selbst heraus ein Bedirfnis zur Entfaltung ihrer Moglichkeiten haben. Wir
unterstitzen dieses ,personliche Wachstum“ dadurch, dass wir eine férderliche Umgebung schaffen,
sowie mit Akzeptanz, Empathie und Kongruenz dem Menschen gegeniber stehen und ihn in seiner
Selbstbestimmung und Selbsttatigkeit annehmen und begleiten.

Wertschatzung:

Ist eine positive gefiihlsmaRige Grundhaltung des Erziehers gegeniliber dem Kind, die sich mit Achtung,
Warme und Riicksichtnahme umschreiben lasst.

Empathie:

Bedeutet das sich Einflihlen in eine andere Person, die Wahrnehmung und das Verstehen der
subjektiven Welt des Gegenlibers.

Echtheit:

Unter Echtheit/Kongruenz versteht man eine pddagogische Grundhaltung gegeniiber dem Kind, in der
der Erzieher er selbst ist. Das Verhalten des Erziehers ist mit seinen Einstellungen und Gefiihlen
Ubereinstimmend.
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5.3 Padagogische Ansitze

Dank der vielfaltigen padagogischen Ansatze, wie beispielsweise Montessori, Waldorf, Frobel und
weitere, kdnnen wir den Kindern eine bestmogliche Entwicklung und Forderung ermdoglichen. Unsere
Schwerpunkte liegen dabei bei der integrativen/inklusiven Padagogik, dem situations- und
bedirfnisorientierten Ansatz und der interkulturellen Erziehung.

Integration/Inklusion

Inklusion betont, dass jedes Kind individuelle Bedirfnisse hat und deshalb alle Kinder in ihrer
Verschiedenheit gleichberechtigt sind. So gehen wir in unserer Kindertageseinrichtung konzeptionell
von dem Grundsatz der uneingeschrankten Teilhabe und Barrierefreiheit aller Kinder aus.

Das heilt, alle Kinder in unserer Einrichtung erfahren in gleicher Weise individuell abgestimmte
Betreuung und Bildung.

Ausgehend von den Stdrken und Fahigkeiten eines jeden Kindes sollen Alle Autonomie,
Selbststandigkeit und Kompetenz erfahren kénnen. Ein spielerischer Umgang mit Aufgaben steht dabei
im Vordergrund.

Kein Kind wird ausgeschlossen, jedes Kind ist mit seinen individuellen Voraussetzungen und
Bedirfnissen willkommen. Nicht das Kind muss bestimmte Kriterien erfiillen, um in unsere Einrichtung
aufgenommen zu werden, sondern wir 6ffnen uns und stellen uns darauf ein, Kinder in all ihrer
Verschiedenheit (kulturelle Herkunft, Hautfarbe, Geschlecht, Alter, Sprache, mit und ohne
Behinderung usw.) aufzunehmen. Integration begreift Verschiedenartigkeit als Normalfall,
Bereicherung und Bildungschance.

Die raumlichen, inhaltlichen und organisatorischen Rahmenbedingungen der padagogischen und
heilpddagogischen Arbeit sind darauf ausgerichtet, eine inklusive Betreuung zu erméglichen. Mit den
sachlichen und personellen Ressourcen ein Umfeld zu schaffen, in dem Kinder mit und ohne
Behinderung gemeinsam erfolgreich lernen, spielen und sich in ihrem individuellen Lerntempo
entwickeln kénnen, sehen wir als unsere Hauptaufgabe an.

In den ,Leitlinien fir die Bildungspolitik“ der UNESCO-Kommission wird Inklusion mit dem Anspruch
auf Teilhabe verknipft: ,Inklusion im Bildungsbereich bedeutet, dass allen Menschen die gleichen
Moglichkeiten offen stehen, an qualitativ hochwertiger Bildung teilzuhaben und ihre Potenziale zu
entwickeln, unabhangig von besonderen Lernbediirfnissen, Geschlecht, sozialen und 6konomischen
Voraussetzungen.”

Was bedeutet das fir Kita und Krippe? Nicht nur haben Kinder mit besonderem Forderbedarf einen
Anspruch auf einen Betreuungsplatz, auch sollen behinderte oder von Behinderung bedrohte Kinder
nach Moglichkeit in ihrem sozialen Umfeld bleiben diirfen und gemeinsam mit nicht behinderten
Kindern betreut zu werden (SGB IX, § 4/SGB VIII, §22a).

Integration bedeutet flr uns zunachst einmal die Betonung der individuellen Kompetenzen. Es geht
darum, zu verstehen, was jedes einzelne Kind (auch Herausforderungen) benétigt, um sich gut
entwickeln zu kdnnen.
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In allen drei Bildungsorten erfahrt das einzelne Kind kompetente und ihm zugewandte Unterstiitzung,
die es befdhigen soll, neue Kenntnisse, Fertigkeiten und Verhaltensstrukturen aufzubauen. Vor allem
im Kindergarten sollen hilfreiche Handlungskompetenzen im Spiel bzw. durch das Spiel entstehen,
weiterentwickelt und gefestigt werden.

Situations- und bedirfnisorientierter Ansatz

Bei unserer Arbeit mit den Kindern stehen die Themen von ihnen im Mittelpunkt. Wir nehmen die
Dinge, die sie beschéaftigen auf und thematisieren diese. Wir richten unsere Arbeit nach den
individuellen Erfahrungen und Erlebnissen der Kinder aus. So entwickeln sich bei ihnen die
Selbststandigkeit und die intrinsische Motivation des Lernens. Die Kinder werden in ihrer Lebenswelt
und Realitat abgeholt, wo sie gerade stehen. Voraussetzung ist dabei eine vertrauensvolle Basis und
Bindung mit dem padagogischen Personal. Die Mitarbeitenden missen selbstreflektiv und aktiv am
Gruppengeschehen teilnehmen, um Signale und Bediirfnisse der Kinder wahrzunehmen und weiter zu
verarbeiten.

Interkulturelle Erziehung

In unserer Einrichtung verstehen wir die Mehrsprachigkeit und Multi-Kulturalitat als etwas
Selbstverstandliches und als Chance fir alle. Die enge Zusammenarbeit mit den jeweiligen Familien
sehen wir als sehr bedeutsam fiir eine gelungene Inklusion der Kinder und deren Familien in unserem
Kindergarten.

Die Herkunftsfamilien unserer Kinder kommen aus vielen verschiedenen Landern und bringen
unterschiedlichste Sprachen und kulturelle Hintergriinde sowie Vorerfahrungen mit. Schon in den
ersten Kennen-Lerngesprachen versuchen wir ganz individuell auf jede Familie mit deren Bedurfnissen,
Fragen, Unsicherheiten, Angsten, usw. einzugehen. Bei Bedarf wird ein Dolmetscher zum Gesprich
dazu gebeten, damit das gegenseitige Verstehen gewahrleistet ist und es nicht zu Missverstdandnissen
kommt.

Die Kinder bei uns sollen ein selbstverstandliches Miteinander verschiedener Sprachen und Kulturen
erleben. Wir wollen Freude, Offenheit, Neugier und Interesse fiir andere Kulturen wecken und férdern.
Die Kinder erleben bei uns, sprachliche und kulturelle Unterschiede wertzuschdtzen und als
Lernchance sehen. Jeder ist willkommen, wie er ist, egal welche Geschichte bzw. welchen Hintergrund
er mitbringt.

Nachdem viele Kinder in unserer Einrichtung einen Migrationshintergrund haben, ist die
Sprachférderung im Deutschen als Vorbereitung auf die Schule von groRer Bedeutung (siehe Punkt
,Sprache und Literacy”). Als Unterstiitzung, um den Ubergang zu erleichtern nutzen wir ein grafisches
Symbolsystem (,,Metacom*) und Gebarden im Alltag. Dies erleichtert den Kindern das Verstehen des
Tagesablaufes, von Aufgaben, Bedirfnisse und Winsche zu duBern, usw., bis ihnen dies im Deutschen
addquat moglich ist. Es gibt den Kindern Sicherheit und Orientierung und baut Angste ab. In jedem
Gruppenraum gibt es eine Leseecke mit Bilder- und Sachblichern zu verschiedensten Themen. Durch
das Vorlesen und dadurch ins Gesprach kommen, erweitern die Kinder dabei spielerisch ihren
Wortschatz. 2x monatlich findet gruppeniibergreifend ein freiwilliges Vorlese-Angebot in der Turnhalle
statt (,BUcherwirmer”).
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Fiir Kinder mit Migrationshintergrund gibt es in Zusammenarbeit mit unserer Sprengelgrundschule den
Deutsch 240 — Vorkurs, den die Kinder im letzten Kindergartenbesuchsjahr vor der Schule 1x
wochentlich besuchen kénnen.

Bei Festivitaten ist es bei uns ein schones Ritual, dass die Eltern fir das Buffet etwas aus ihrem
Herkunftsland zubereiten und alle davon probieren kénnen und somit etwas Neues kennenlernen.
Durch die Teilnahme an unseren Festen und Aktionen (Ernteversteigerung, Bastelnachmittag,
Jahresabschlussfest, Sommerfest, usw.) haben die Eltern die Moéglichkeit in Kontakt und ins Gesprach
mit anderen Eltern zu kommen und Anschluss zu finden.

5.4 Partizipation

Partizipation meint Beteiligung und Teilhabe. Im Kindergarten bedeutet Partizipation, dass die Kinder
in Ereignisse und Entscheidungsprozesse, die das Zusammenleben betreffen, einbezogen werden.
Beteiligung an Entscheidungen und Teilhabe aller Kinder sind in unserer Arbeit ein wichtiger
Bestandteil. Ein wichtiges Erziehungsziel ist, dass die Kinder lernen, ihre eigenen Ideen, Wiinsche und
Bediirfnisse wahrzunehmen und zu duRern.

Kinder erfahren durch Partizipation, dass sie und ihre Interessen gehort werden, dass ihre Meinung
zahlt. Dadurch gewinnen sie an Eigenstandigkeit und Selbstvertrauen. Fiir jedes Kind ist es wichtig zu
erleben: Ich bin richtig und wichtig.

Das heifldt nicht, dass immer nur der eigene Wille zum Zuge kdme, denn da sind ja auch noch die
anderen Kinder mit ihren Bedirfnissen und Meinungen. Im gemeinsamen Entscheidungsprozess
lernen Kinder, einander zuzuhéren und Kompromisse einzugehen. Gegenseitiger Respekt starkt das
soziale Vertrauen.

Partizipation fordert bei Kindern:

- Ich-Kompetenzen
- Soziale Kompetenzen
- Dialogfahigkeit und Kooperation

5.5 Portfolioarbeit

Beobachtung und Dokumentation von Lern- und Entwicklungsprozessen bildet eine wesentliche
Grundlage fiir padagogisches Handeln in  Kindertageseinrichtungen.  Aussagekraftige
Beobachtungsergebnisse vermitteln Einblicke in das Lernen und die Entwicklung von Kindern.

Eine Form der Beobachtung und Dokumentation ist das ,,Portfolio-Konzept”.

Portfolioarbeit ist eine Methode, die darauf zielt, positives Feedback und Sichtbarmachen des eigenen
Lernerfolges als Antrieb der Entwicklungsférderung fiir das Kind einzusetzen.

Der Grundgedanke lautet: ,Mache Lernschritte und Lernerfolge sichtbar.”

Das Portfolio richtet sich in erster Linie an das Kind selbst. Daran soll es erkennen, was es kann, was es
gelernt hat und wie es Dinge lernen kann. Es lernt seinen eigenen Weg, seine Starken und individuellen
Besonderheiten wertschatzen. Beim Kind wachst Zuversicht und Stolz.
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Die Portfolioarbeit kann eine wichtige Rolle im Erwerb von Schliisselkompetenzen einnehmen:
- Lernen, Wissen zu erwerben

Die Kinder werden zur Reflexion ihrer eigenen Lernprozesse angeregt. Sie erfahren in der
Portfolioarbeit, wie sie Wissen erwerben. Dabei lernen Kinder den Prozess des Wissenserwerbs
immer selbstgesteuerter in die Hand zu nehmen.

- Lernen, zu handeln

Portfolio erzeugt beim Kind einen Einblick in die eigene Handlungsfahigkeit, weil es zeigt, was man
selbst kann. Dies erzeugt Zuversicht und Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten, um in
unterschiedlichen Situationen handlungsfahig zu bleiben.

- Lernen, mit anderen zu leben

Portfolio eignet sich sehr gut, um am Erwerb und der Verfeinerung sozialer Kompetenzen zu
arbeiten.

- Lernen fir das Leben

Durch das Portfolio werden das Entwickeln von Eigenstandigkeit und die Auspragung eigener
Talente gefordert. Es wird der individuelle Entwicklungsweg mit den Starken des Kindes
herausgestellt.

Die Portfolio-Ordner bieten Gesprachsanldsse und Kontaktmoglichkeiten zwischen Kindern in der
Gruppe, zwischen Kind und Padagogen, Kind und Eltern sowie Padagogen und Eltern bspw. im
Elterngesprach. Das Portfolio des Kindes wird Niemandem gezeigt, wenn das Kind nicht vorher um
Erlaubnis gefragt wurde.

Die Gestaltung des Portfolio-Ordners:

Unser Portfolio ist eine Dokumentation fir Kind, Padagoginnen und Eltern. Fiir die kindgerechte
Gestaltung wird ein Ordner ausgewahlt, dessen Mechanik das Kind selbststandig bedienen kann. Der
Ordner wird im Gruppenraum so positioniert, dass das Kind ihn jederzeit, ohne einen Erwachsenen
fragen zu missen, anschauen kann. Um den Ordner fiir das Kind erkennbar zu machen, steht der Name
auf dem Ordnerriicken und ein Foto des Kindes ist darauf angebracht. Die einzelnen Blatter im Ordner
werden in Klarsichthillen gesteckt, damit das Kind besser blattern kann, die Seiten nicht verschmutzen
oder ausreilen.

Der Inhalt gestaltet sich vielfdltig und fir das Kind ansprechend und attraktiv. Wir verwenden
Vorlagenblatter zu verschiedenen Themen, die mit dem Kind gestaltet werden, um Lernerfolge
sichtbar zu machen. Fotos von unterschiedlichen Alltagssituationen, Erlebnissen, Projekten,......, die
aufgeklebt werden und bei denen daneben geschrieben wird, was das Kind dazu geschrieben haben
mochte; zitiert in wortlicher Rede.
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5.6 Beschwerdemanagement

Ein intaktes Beschwerdemanagement ist als Teil der Beteiligung ein notwendiger Baustein des
praventiven Kinderschutzes. Haben Kinder die Moglichkeit sich zu beschweren und ihnen wird das
Geflihl vermittelt, dass ihre Beschwerden ernst genommen und wertfrei beurteilt werden, werden
durch die erfolgreichen Erfahrungen der Beschwerde ihre Selbstwirksamkeit, sowie das
Selbstbewusstsein gestarkt und die Fahigkeiten zur sozialen Kompetenz wie z.B. Empathie empfinden
und Konfliktlosungsstrategien ausgebildet (vgl. Maywald / Kinderrechte in der Kita).

Drei Bereiche der Partizipation sind:

- Entscheidungen, die das eigene Leben betreffen, welches die individuellen
Selbstbestimmungsrechte des Kindes meint.

- Entscheidungen, die das Leben der Gemeinschaft betreffen, beziehen sich auf die
Mitbestimmungsrechte der Kinder in der Gesamtheit als Gruppe.

- Gemeinsam Losungen fiir Probleme finden, beschreiben die Problemldsestrategien, welche
die Kinder entwickeln und umsetzen.

(vgl. Regner / Schubert-Suffrian — Partizipation in der Kita)

Unser kindgerechtes Beteiligungs- und Beschwerdeverfahren ist transparent und informativ, d.h. sie
erhalten vollstdndige, zugangliche und ihrem Alter angemessene Informationen lber ihr Recht, ihre
Meinung frei zu dulRern, Giber das Gewicht, das ihre Meinung hat, wie die Beteiligung stattfinden wird
und welchen Umfang, Zweck und mogliche Auswirkungen diese hat. Die MeinungsduRerung ist
freiwillig und kann jederzeit beendet werden. Bei uns werden die Meinungen und Vorschlage der
Kinder mit Respekt behandelt und die Partizipation anerkannt und bericksichtigt. Es ist uns wichtig,
dass die Themen zu denen Kinder ihre Meinung duBern, einen Bezug und eine wirkliche Bedeutung fir
ihr Leben haben. Sie missen ihnen ermdoglichen, ihr Wissen einzubringen und auf ihre Fertigkeiten
zuriickzugreifen. Die Kinder haben immer den Raum, Themen anzusprechen, die sie selbst fir
bedeutsam und wichtig halten.

Unser Beteiligungsverfahren ist kinderfreundlich gestaltet, das heiRRt die Fahigkeiten, das Alter und die
notige Unterstitzung in Form von Beteiligungsformen werden berlicksichtigt. Bei uns ist jedes Kind
gleichermalen berechtigt, am inklusiven Beteiligungsverfahren teilzunehmen. Niemand darf
ausgegrenzt oder diskriminiert werden.

Gemall Art. 23 der UN-Kinderrechtskonvention brauchen Kinder mit Behinderung in manchen
Angelegenheiten besondere Unterstiitzung. Das ist ihr Recht! Jedes Kind wird in unserer Einrichtung
nach seinen Fahigkeiten gefordert, damit es vollwertig am gesellschaftlichen Leben teilnehmen kann.

Bei uns bieten wir jedem Kind die zur Teilhabe notwendigen Unterstitzungsformen, um an allen
Angeboten, Aktivitdten, Projekten usw. teilzunehmen, sowie eigene Ideen und Vorschlage
einzubringen. Die Kinder mit erhohtem Forderbedarf erhalten in unserem Kindergarten zusatzliche
Begleitung und Unterstitzung durch den Heilpdadagogischen Fachdienst.
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Kinderbesprechung
Die Kinderbesprechung findet einmal wéchentlich mit allen Kindern statt.

Bisherige Inhalte waren gewiinschte Ausflugsziele, Spielzeugwiinsche, eine Veranderung der Ruhezeit
und mehr. In Zukunft sollen die Kinder beispielsweise auch {ber das Mittagsmeni in den
Kinderbesprechungen entscheiden diirfen. Unsere Ziele dabei sind die Teilhabe und Mitbestimmung
aller Kinder unter Achtung der Kinderrechte, Beschwerdemanagement und das Ausbauen der
Partizipation in unserer Einrichtung. Flr die Kinderbesprechungen wahlen wir unterschiedliche
Methoden, wie das Verwenden von Metacom-Symbolen und GUK-Gebarden, klassisches Abstimmen
(z.B. mit Muggelsteinen), Fotografien und mehr, um diese Ziele verfolgen und umsetzen zu kénnen.

5.7 Resilienz
Resilienz bei Kindern beschreibt ihr Vermoégen, belastende Situationen gut zu bewaltigen und zu
Gberstehen und im besten Fall gestarkt daraus hervorzugehen.

Wenn ein belastendes Ereignis eintritt, versetzt dieser sog. Stressor den Betroffenen in ein seelisches
Ungleichgewicht. In dieser Situation nutzt er seine Ressourcen, also sein inneres Potential bspw.
Personlichkeitsmerkmale, Wissen, Fertigkeiten und Erfahrungen, um das Gleichgewicht
wiederherzustellen. Dann spricht man von , positiver Anpassung”.

Resilienz ist nicht angeboren, es handelt sich um eine Fahigkeit, die man erlernen und starken kann.
Die innere Widerstandskraft kann sich in den Lebensphasen mal starker und mal schwacher zeigen.
Resilienz hdngt u. a. von der genetischen Disposition und von der Personlichkeit ab, aber auch von
Faktoren aus der Umgebung der Person.

An der Entstehung von Resilienz sind risikoerh6hende Bedingungen (Belastungen, Stressoren,
Risikofaktoren) und risikomildernde Bedingungen (Ressourcen, Schutzfaktoren) beteiligt. Die
Schlisselfunktion im  Bewaltigungsprozess von riskanten Lebensumstinden haben die
risikomildernden Bedingungen. Dies sind beispielsweise personale Ressourcen, d. h. positive
Eigenschaften des Kindes, seine Starken, ein positives Selbstkonzept und soziale Ressourcen, wie
Schutzfaktoren in der Familie und der Lebenswelt des Kindes.

Es gibt sechs Schutzfaktoren (Resilienzfaktoren), die bei Kindern entwicklungsférdernd wirken und eine
gute Grundlage fiir den Lebensverlauf des Kindes schaffen. Wir schaffen in unserer Einrichtung eine
bindungsorientierte, liebevolle Umgebung, die es den Kindern ermdglicht, diese Schutzfaktoren
weiterzuentwickeln. Es wird dadurch selbstbewusster sein und sich in Krisen- und
Belastungssituationen auf seine Fahigkeiten besinnen.
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Diese sechs Schutzfaktoren sind:

- Die Selbstwahrnehmung des Kindes: Das Kind hat ein gutes Bild von sich selbst und kennt seine
Starken und Schwaéchen. Es lernt sich selber zu reflektieren und ein stabiles Selbstbewusstsein
aufzubauen.

- Die Selbststeuerung des Kindes: Das Kind kommt aus emotionalen Krisen wieder heraus und
kann seine Gefiihle regulieren bzw. weil}, wo es sich Hilfe holen kann.

- Die soziale Kompetenz des Kindes: Das Kind hat einen festen Freundeskreis und eine stabile
Familienstruktur und weiR, dass es sich auf sein soziales Netz verlassen kann. Es ist in der Lage,
sich in andere Menschen hineinzuversetzen (Empathie und Perspektivenibernahme).

- Die Selbstwirksamkeit des Kindes: Das Kind kennt seine Fahigkeiten und weiR sie entsprechend
einzusetzen. Es gestaltet seine Umgebung aktiv mit, indem es versucht, selbststandig aus
schwierigen Situationen herauszukommen und I6sungsorientiert zu handeln. Es ist iberzeugt,
mit seinem Handeln etwas bewirken zu kénnen.

- Die Problemlosefdhigkeit des Kindes: Das Kind bringt die Eigenmotivation mit, Aufgaben,
Probleme und Herausforderungen zu bewaltigen und lauft nicht vor ihnen davon. Es setzt sich
realistische Ziele und schafft es, Losungen dafir zu entwickeln.

- Die adaptive Bewaltigungskompetenz des Kindes: Das Kind kann mit voriibergehendem Stress
umgehen und findet Wege, um sich danach wieder zu entspannen.

Der ressourcen- und kompetenzorientierte Ansatz in unserer Einrichtung bildet die Basis, um das
Bewusstsein fiir Kompetenzerwerb, gesunde Lebensfiihrung und effektives Bewaltigungshandeln zu
scharfen. Er ist ,Hilfe zur Selbsthilfe”.

Wie fordern wir die Resilienz der Kinder in unserer Kindertageseinrichtung?
1. Handeln auf individueller Ebene

Wir geben den Kindern die Mdglichkeit, durch kooperatives und selbsttatiges Lernen sowie die
Mitwirkung der Kinder (Partizipation) das Bildungsgeschehen mitzuprdagen. Durch kooperative
Lernprozesse starken wir die Kinder in ihren problemlésenden und sozialen Kompetenzen und regen
sie zugleich an, sich Ziele zu setzen, eigenverantwortlich zu planen und kreative Losungswege zu
suchen. Sie erleben Zusammengehorigkeit, Sinnhaftigkeit und dass es sich lohnt, sich fiir eine Sache
einzusetzen. Sie dirfen erfahren, dass Fehler keine Misserfolge sind, sondern eine Herausforderung
und Lernchance.

Die Kinder scharfen ihr Bewusstsein, warum viel Bewegung, gesunde Erndhrung oder Entspannungs-
und Ruhephasen so wichtig sind.

In unserem Alltag unterstiitzen wir die Kinder, damit sie zu einem konstruktiven Umgang mit
belastenden Situationen befahigt werden. Von uns bekommen sie effektive, l6sungsorientierte
Bewaltigungsstrategien an die Hand. Wir nutzen Erlebnisse im Alltag, um den Kindern verschiedene
Strategien zu zeigen wie bspw. Konfliktsituationen unter Kindern, Weggang einer Fachkraft, Kinder
verlassen die Einrichtung (Umzug, Schuleintritt), etc.
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Wir nutzen die padagogische Methode des Rollenspiels, um auf die Situation einzugehen, Anregungen
und Impulse zu setzen und bei Bedarf Bewaltigungsstrategien anzubieten. Die Resilienz der Kinder
starken wir weiterhin durch das Angebot von Kinderkonferenzen, des Sozialen Kompetenz-Trainings
und der Teilnahme an den Psychomotorik-Gruppen, wo der Schwerpunkt u.a. in der Férderung der
sechs Schutzfaktoren liegt.

2. Handeln auf interaktionaler Ebene

Das Gefiihl der Handlungskompetenz und effizienten Handlungsstrategien kénnen Kindern nur in der
Interaktion mit anderen entwickeln. Dafiir ist die Bindungs-, Beziehungs- und Interaktionsqualitat
ausschlaggebend.

Das Kind wird bei uns bedingungslos wertgeschatzt und akzeptiert und wir begegnen ihm einfiihlsam,
firsorglich, aufmerksam und unterstltzend. Das starkt das Selbstwertgefiihl, die Selbstsicherheit, das
Selbstvertrauen und die Geborgenheit des Kindes. Wir helfen dem Kind positive, soziale Beziehungen
aufzubauen und starken somit die Kontakt- und Kooperationsfahigkeit sowie Empathie und
Perspektiveniibernahme.

Wir bieten dem Kind eine anregungsreiche Umgebung und stellen Situationen bereit, in denen das
Kind selbst aktiv werden kann. Dadurch kann das Kind explorieren, selbststandig werden und sich
selbstwirksam erleben.

Routinen und Vorhersehbarkeit im Alltag der Kinder fiihren zu Selbstsicherheit und
Selbstmanagement.

Wir stellen Kinder vor realistische, angemessene Erwartungen und Anforderungen, die sie fordern,
aber nicht Gberfordern. Damit starken wir die Selbstwirksamkeits- und Kontrolliiberzeugung sowie die
Problemldsefahigkeit und die Mobilisierung sozialer Unterstitzung.

Den Kindern wird Verantwortung ubertragen und sie werden in Entscheidungsprozesse
miteinbezogen. Dadurch erfahren sie sich selbstwirksam, erweitern ihr Selbstvertrauen und
Selbstmanagement.

Wir helfen den Kindern, ganz individuell erreichbare Ziele zu setzen, geben keine vorgefertigten
Losungen, vermeiden vorschnelle Hilfen und verhelfen dem Kind damit zu Erfolgserlebnissen. Die
Kinder erlernen Zielorientierung, Kompetenzerleben, Kontrolliiberzeugung, Durchhaltevermdogen,
Problemlosefahigkeit, Verantwortungsiibernahme, Selbststandigkeit, Selbstvertrauen und
Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen.

Bei uns werden die Kinder ermutigt, ihre Geflihle kennenzulernen, zu benennen, auszudriicken und
sich damit auseinanderzusetzen. Das hilft bei der Gefiihlsregulation und Impulskontrolle.

Das Selbstwertgefiihl unserer Kinder steigern wir, indem wir ihnen helfen, Interessen und Hobbys zu
entwickeln. Wir geben konstruktives Feedback und verstdarken angemessenes Verhalten unserer
Kinder positiv, damit sie zu einer positiven Selbsteinschatzung gelangen und ihr Selbstwertgefihl
steigern. Wir helfen unseren Kindern, eigene Stidrken und Schwachen zu erkennen und diese
anzunehmen. Das fihrt sie zu mehr Selbstvertrauen und einer positiven Selbsteinschatzung.
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Wir ermutigen unsere Kinder, positiv und konstruktiv zu denken und auch in schwierigen Situationen
und Aufgaben primar die Herausforderung und nicht die Belastung zu sehen. Damit vermitteln wir
Optimismus und Zuversicht.

Wir sehen uns selbst als , resilientes” Vorbild fir das Kind und bleiben dabei aber immer authentisch.
3. Handeln auf kontextueller Ebene — Die Einrichtung als positiver Entwicklungsrahmen

Unsere padagogischen Angebote sind sehr individuell und differenziert, um jedem Kind ausreichend
Freiraum fiir seine individuelle Entwicklung in seinem eigenen Tempo zu geben. Wir achten auf die
Alterspanne, die Starken und Schwachen der Kinder und auch die Unterschiede in Entwicklungsstand,
Aufmerksamkeitsspanne und Leistungsfahigkeit spielen bei uns fir die Planung eine entscheidende
Rolle. Wir bieten vielfaltige Kleingruppenangebote, um eine intensive Kind-Fachkraft-Interaktion zu
ermoglichen.

Wir schaffen eine geeignete Lernumgebung, die alle Sinne anspricht, Lernanreize und Raum zur
Entfaltung bietet, mit Bewegungs- und Rickzugsmoglichkeiten, Rollenspiel, flexiblen
Gestaltungsmaoglichkeiten, etc.

Bei der Gruppenbildung ist uns bewusst, dass fir manche Kinder eine groRe Gruppe zum
Belastungsfaktor werden kann. Wir achten beim Zusammenstellen der Gruppe auf die Altersstruktur,
den Entwicklungsstand und den individuellen Forderbedarf der einzelnen Kinder. Soweit es uns
moglich ist, stellen wir die Stammgruppe so zusammen, dass die Kinder moglichst gut zueinander
passen. Auch in der Zusammenstellung von Kleingruppen wird darauf geachtet, dass die Kinder viel
miteinander und voneinander lernen kdnnen und diese als moglichst optimales Lernfeld dienen.

6. Padagogische Leitziele

6.1 Kompetenzbereiche

Basiskompetenzen

Als Basiskompetenzen werden grundlegende Fertigkeiten und Personlichkeitscharakteristika
bezeichnet, die das Kind befahigen, mit anderen Kindern und Erwachsenen zu interagieren und sich
mit den Gegebenheiten in seiner dinglichen Umwelt auseinander zu setzen. Ihre Lernprozesse ergeben
sich aus einem Zusammenspiel von Korper, Geist und Seele. Aus diesem ganzheitlichen
Bildungsverstandnis heraus betreuen, bilden und erziehen wir die uns anvertrauten Kinder. Wir
arbeiten nach dem situations- und entwicklungsorientierten Ansatz. Der Schwerpunkt unserer
padagogischen Arbeit liegt darin, die Bedirfnisse und Fahigkeiten jedes einzelnen Kindes zu erkennen
und entsprechend zu férdern und zu begleiten. In den ersten 10 Jahren wird der Grundstein fiir ein
lebenslanges Lernen gelegt, sie sind die lernintensivsten und entwicklungsreichsten Jahre der
menschlichen Entwicklungsbiografie. Bildung ist ein sozialer Prozess, der den Erwerb von
Basiskompetenzen mit dem Erwerb von inhaltlichem Basiswissen verknipft und in den Fokus stellt.
Diese Basiskompetenzen werden im Folgenden ndher beschrieben.
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Personale Kompetenzen

Ein hohes Selbstwertgefihl ist die Voraussetzung fiir die Entwicklung von Selbstvertrauen. Wir nehmen
jedes einzelne Kind als einzigartiges Wesen liebevoll an. So kdnnen sich das Selbstwertgefiihl, ein
positives Selbstkonzept und das Selbstvertrauen bilden.

Das padagogische Personal unterstiitzt das Autonomieerleben der Kinder, in dem sie das eigene
Handeln der Kinder bestdarken und zulassen und ihnen Wahlmoglichkeiten zugestehen. Die Kinder
lernen Probleme unterschiedlicher Art kennen, Losungen zu entwickeln, abzuwéagen, sich zu
entscheiden und den Erfolg zu priifen. Sie schaffen fir die Kinder Anreize, damit sie sich in
verschiedenen Bereichen ihrer Entwicklung selbst ausprobieren kénnen. So erlernen die Kinder Freude
an ihren eigenen Leistungen zu empfinden und erleben sich kompetent. Die padagogische Fachkraft
tragt dazu bei, dass das Kind positive Selbstkonzepte entwickelt, indem sie differenzierte, positive
Rickmeldungen fiir Leistungen geben, aktiv zuhoren und die Gefiihle des Kindes verbalisieren. Ein
positives Selbstkonzept starkt die Selbstregulation des Kindes. Selbstregulierendes Verhalten wird
wiederum unterstitzt, indem die padagogischen Fachkrafte Handlungsablaufe oder
Problemlosungsprozesse kommentieren und dem Kind so zeigen, wie es sein verhalten planen,
beobachten und steuern kann.

Kognitive Kompetenzen

Im Alltag begegnen Kinder zahlreichen kognitiven Leistungsanforderungen. Neben spezifischen
Fertigkeiten und Fahigkeiten sind kognitive Grundlagen wie Aufmerksamkeit, Gedachtnis sowie Denk-
und Problemldsefdhigkeiten zentrale Determinante Leistungen. Sind die Grundfahigkeiten nicht
hinreichend entwickelt, kénnen Uberforderungssituationen resultieren, die nicht selten weitere
negative Effekte im motivationalen und emotionalen Bereich nach sich ziehen — mit entsprechenden
Auswirkungen auf das psychische Wohlbefinden sowie das Lern- und Leistungsverhalten. Die
Forderung kognitiver Fahigkeiten unserer Kinder findet im Gesprach, im Spiel und bei gezielten
Angeboten statt. Um die kognitiven Kompetenzen ganzheitlich und individuell zu fordern, stehen
vielfaltige Methoden im Fokus der taglichen padagogischen Arbeit.

Beispielsweise die Gestaltung der Umwelt unter Beriicksichtigung der kindlichen Interessen. Es stehen
dem Kind Spiele und Materialien zur Verfiigung, die seine Neugier wecken, seinem Entwicklungsstand
angemessen sind, d.h. eine zu bewaltigende Herausforderung darstellen und die den individuellen
kindlichen Interessen und Bedirfnissen entgegenkommen. Anregungen moglichst unterschiedlicher
Explorationsmodalitdten stellen das padagogische Personal zur Verfligung.

Kinder missen im Laufe ihrer Entwicklung Problemldsestrategien erwerben und in vielen
verschiedenen Situationen herausfinden, welche Strategien wann besonders geeignet sind. Der
Padagoge kann dabei auf unterschiedliche Weise unterstitzen. Zum Einen dadurch, dass sie
Gelegenheiten schaffen, in denen diese Problemldsestrategien erforderlich sind, zum Anderen
dadurch, dass sie bei der Losungssuche an den Stellen helfen, an denen das Kind nicht weiterkommt.
Dies erfordert eine sensible Anpassung an die jeweiligen kindlichen Kompetenzen und Bedurfnisse.
Wahrend des Problemldseprozesses kann es erforderlich sein, die Aufmerksamkeit des Kindes bei der
Aufgabe zu halten, es zu neuen Schritten ermuntern und von ineffektiven Strategien abzubringen.
Wichtig ist bei alle diesen Bemiihungen, dem Kind so wenig Hilfe wie moglich und so viel Hilfe wie notig
zu geben. Die schonste Losung ist immer noch die, die man mit einiger Anstrengung moglichst
selbststandig erreicht hat.
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Physische Kompetenzen
Uns ist besonders wichtig, dass sich alle Kinder wohlfiihlen. Deshalb begleiten wir die Kinder auf ihrem
Weg, Verantwortung fiir ihre eigene Gesundheit und ihr kérperliches Wohlbefinden zu Gibernehmen.

In unserer Einrichtung achten wir darauf, dass sich Kinder gesund ernadhren, insbesondere durch
Aktionen wie das gemeinsame Friihstiick. Durch Bewegung entdeckt das Kind die Welt. Uber den
natiirlichen Bewegungsdrang sammelt es verschiedenste Erfahrungen, die sich auf alle anderen
Entwicklungsbereiche auswirken. Bewegung ist ein wesentlicher Bestandteil in unserer Einrichtung.
Durch unterschiedlichste Angebote und Aktivitdten erhalten die Kinder genligend Gelegenheit ihren
Bewegungsdrang zu stillen, Kérperbeherrschung und Geschicklichkeit zu trainieren, sich motorisch
auszuprobieren und ihre Grob- und feinmotorischen Fahigkeiten auszubauen.

Wir achten darauf, dass die Kinder die Chance haben, auch zur Ruhe zu kommen. Wir ermdoglichen dies
durch Ruhephasen, Entspannungsangebote und Rickzugsmoglichkeiten.

Soziale Kompetenzen

In der Einrichtung werden Beziehungen aufgebaut, die durch Sympathie, gegenseitigen Respekt und
Wertschatzung gekennzeichnet sind. Die pddagogischen Fachkrafte unterstiitzen dies mit ihrem
eigenen wertschatzenden und offenen Verhalten. Die soziale Kompetenz umfasst alle Bereiche der
Personlichkeitsentwicklung, die eine emotionale und verbale/nonverbale Interaktion mit Anderen
ermoglicht. Sie wird im Kindergarten immer wieder aus unterschiedlichen Blickwinkeln neu
herausgefordert und geférdert. Die Kinder lernen selbststandig auf Andere zuzugehen, Kontakte zu
knipfen, zu pflegen und bestandig aufrecht zu erhalten. Im Gruppenalltag gibt es viele Situationen, in
denen Teamfahigkeit wichtig ist. Die Kinder lernen Andere einzubeziehen, Riicksicht zu nehmen und
anderen zu helfen. Im gemeinsamen Miteinander ergeben sich natirlich auch immer wieder Konflikte.
Diese sollen von den Kindern moglichst selbststandig erkannt und geldst werden. Je nach Bedarf
stehen ihnen aber auch Mitarbeitende als Hilfestellung und Berater zur Seite. Die Kinder lernen, die
Fahigkeit zu entwickeln, sich in andere Personen hineinzuversetzen und sich in Gesprachen, Spielen,
Geschichten und Liedern mit ihren Gefiihlen und Bedirfnissen auseinander zu setzen. Die Kinder
dirfen und sollen ihre eigenen Bedirfnisse und Wiinsche gegeniiber anderen Kindern und
Erwachsenen zum Ausdruck bringen. Wir legen groRen Wert auf die Kommunikationsfahigkeit, wir
bieten hier die verschiedensten Maéglichkeiten. Wir lernen den Kindern Begriffe korrekt zu benennen,
Satze zu bilden, sowie passende Gestik und Mimik zu verwenden. Wir mochten jedem Kind die
Moglichkeit bieten zu kommunizieren, daher ist der Einsatz von verschiedenen Hilfsmitteln, wie GUK-
Gebarden und METACOM-Symbolen fest in die Tagesstrukturen eingebunden.
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Lernmethodische Kompetenz

Die lernmethodische Kompetenz ist die Grundlage fir einen bewussten Wissens- und
Kompetenzerwerb und der Grundstein gesteuerten Lernens. Deshalb achten wir in unserer Padagogik
besonders darauf, qualitativ hochwertig zu arbeiten. Die frihkindliche Bildung und Erziehung in
unserer Einrichtung hat daher einen sehr hohen Stellenwert. Ziel ist es, die Kinder zu motivieren und
anzuregen, ihre Gedanken mit anderen zu teilen, Ideen aufzugreifen und so kooperative Lernprozesse
in Bewegung zu setzen. Dies gelingt, indem wir eine lernanregende Atmosphére und eine gemeinsame
Lernkultur schaffen, z.B. durch Projekte, durch interessante und ansprechende Gestaltung der
Spielbereiche.

6.2 Entwicklungsbereiche

Bewegung

Alle Kinder haben einen natirlichen Drang, sich zu bewegen. Bewegung zahlt zu ihren wichtigsten
Betatigungs- und Ausdrucksformen. Wenn sie sich bewegen, erwerben sie Wissen tber ihre Umwelt,
ihren Korper, ihre Fahigkeiten und in der Kommunikation mit anderen Personen. Die Bewegung ist fir
die Entwicklung von Wahrnehmungsleistungen, kognitiven Leistungen und sozialen Verhaltensweisen
bedeutsam. Sie ist eng verbunden mit psychischen und sensorischen Prozessen.

Durch motorische Erfahrungen steigern die Kinder ihre Autonomie, ihr Selbstvertrauen, ihr Selbstbild,
ihr positives Koérperbewusstsein und ihr Ansehen bei Gleichaltrigen. Fir die Gesundheit und das
Wohlbefinden der Kinder ist die Bewegung unerlasslich. Vor allem Bewegung in der freien Natur tragt
dazu bei, dass Kinder ihren Bewegungsdrang ungehindert ausleben konnen und vielfiltige
Moglichkeiten zum Sammeln von Wahrnehmungs- und Bewegungserfahrungen (Waldboden,
Naturmaterialien, Wiese, Schnee, Wasser, usw.) haben. Einmal monatlich findet ein Ausflugstag statt,
der vorrangig in der Natur gestaltet wird, damit die Kinder auch auBerhalb der Einrichtung
unterschiedliche, gemeinsame Erfahrungen machen kénnen.

Die Ziele im Bereich Bewegung sind der Ausbau ihrer motorischen Fahigkeiten und Fertigkeiten
(Korpergefuhl und — Bewusstsein, Koordination, Ausdauer, korperliche Grenzen erkennen und
erweitern), der Ausbau eines positiven Selbstkonzeptes (durch Bewegung einen bewussten Zugang zu
sich selbst zu finden, Selbstwertgefiihl steigern, Selbstwirksamkeit erfahren), die Motivation an
Bewegung zu erhalten bzw. auszubauen (Bewegungsfreude, motorische Herausforderungen, Freude
an sozialen Bewegungserfahren), soziale Beziehungen zu Gleichaltrigen zu starken (Teamgeist und
Kooperation, Regeln einhalten, Ricksicht und Fairness, Interaktion), kognitive Leistungen auszubauen
(Konzentration, Materialerfahrungen, Problemldsestrategien, Kreativitat durch neue
Bewegungsideen) und ihre Gesundheit zu erhalten bzw. zu starken (Muskeltonus, Bewegungsmangel
ausgleichen, Bewegung als Moglichkeit kennenlernen, Gefiihle auszudriicken, Steigerung von
korperlichem und psychische Wohlbefinden).

In unserem Kindergarten gibt es ein breitgefachertes Angebot an Maoglichkeiten zu vielfaltigen
Erfahrungen im motorischen Bereich. Wir haben einen eigenen Turnraum, der fir
Bewegungsbaustellen bzw. -parcours mit verschiedenen Materialien genutzt wird, flr spezifische
Angebote wie bspw. Hengstenberg, Tanz, fir Bewegungs- und Musikspiele und weitere offene
Bewegungsangebote.
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In unserem grof3ziigigen Garten bieten sich den Kindern durch verschiedene Untergriinde, Hohen,
Kletter- und Schaukelangebote, schiefe Ebenen, die FahrzeugstralRe (fiir Kindergartenfahrzeuge bzw.
private Fahrzeuge der Kinder), den Tunnel usw. vielféltigste Moglichkeiten, ihre motorischen
Fertigkeiten auszuprobieren und zu erweitern.

Gezielte Bewegungsangebote bspw. Bewegungs-, Sing- und Tanzspiele im Morgenkreis und der
Freispielzeit ermoglichen gemeinsame Bewegungserfahrungen in unserer Einrichtung und den Ausbau
motorischer Kompetenzen.

Umwelt

Vor dem Hintergrund globaler 6kologischer Veranderungen gewinnt ein verantwortungsvoller Umgang
mit der Umwelt und den natirlichen Ressourcen an Bedeutung. Wir wollen hierzu im Rahmen von
Umweltbildung und — Erziehung unseren Beitrag leisten. Sie flieRt in viele Lebensbereiche der Kinder
ein bspw. in Naturbegegnungen, Gesundheit, Erndhrung, Werthaltungen, Millvermeidung, Freizeit-
und Konsumverhalten.

Ausgehend von Naturbegegnungen, z. B. im Aullenspielbereich, beim Gartnern oder am Ausflug,
Erlebnissen mit Tieren (sind bei uns im Alltag durch das Aquarium, die Hasen und die Besuchshunde
verankert) und Pflanzen oder das Sammeln und Gestalten mit Naturmaterialien ermoglichen wir erste
Erfahrungen fir die Kinder.

Im Zuge der zunehmenden Umweltverschmutzung und Verschwendung von natiirlichen Ressourcen
ist es uns ein zentrales Anliegen, ein Bewusstsein und ein Verstandnis bei den Kindern dafiir zu
schaffen. Welche Bedeutung hat die Umwelt? Welche Rolle spiele ich in meinem Alltag? Welchen Wert
messe ich der Umwelt bei? Welchen Einfluss hat mein Verhalten auf die Umwelt? Was kann ich tun,
um negative Auswirkungen zu vermeiden? Unsere Aufgabe ist es, dies den Kindern spielerisch
aufzuzeigen, dass es sich lohnt und Spall machen kann.

1. Ziele der Naturbegegnung
- Umwelt mit allen Sinnen wahrnehmen

- Einzelne Umwelt- und Naturvorgange bewusst beobachten, daraus Fragen ableiten, sich mit
diesen auseinander setzen und mit der Welt zunehmend vertraut werden (z.B. Sden — Pflege
— Beobachtung von Pflanzen, Umgang mit unseren Tieren)

- Natdrliche Lebensbedingungen verschiedener Tiere kennen lernen
- Vorstellungen tber Biodiversitat entwickeln

- Verschiedene Naturmaterialien bspw. Blatter, Bliite, Rinde, Humus, Friichte, Holz im Detail
kennen lernen und deren Verwendung erkunden

- Werthaltungen sich selbst, anderen Menschen und der Natur gegeniiber entwickeln
2. Ziele praktischen Umweltschutzes und Umweltbewusstseins

- Eigenschaften und Bedeutung von Wasser kennen lernen und verstehen, Einsichten in den
Okologischen Wasserkreislauf und Grundverstdndnis (ber Trinkwassergewinnung und
Trinkwassereinsparung erwerben
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- Unterschiedliche Abfallstoffe unterscheiden, Grundkenntnisse Uber Millvermeidung,
Maulltrennung und Recyclingprozesse erwerben

- Erste Einsichten tber 6kologische Zusammenhdnge bekommen

- Umweltprobleme erkennen und Losungs- und Handlungsmoglichkeiten erkennen und
ausprobieren. Dies schafft Zuversicht und Durchhaltevermogen.

- Zusammenhange und gegenseitige Abhdngigkeiten erkennen und daraus entsprechende
Verhaltensweisen ableiten

- Verantwortung fiir die Umwelt ibernehmen und eigene Entscheidungen treffen kénnen

- Bereitschaft, Eigeninitiative und Beteiligungsfahigkeiten entwickeln, mit anderen fir eine
gesunde Umwelt kooperieren und dabei Denken und Handeln im Sinne der Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung einliben

Padagogische Leitlinien:

Die padagogische Umsetzung orientiert sich an den Bediirfnissen und der Entwicklung der Kinder. Fir
uns ist das Erkennen des Zusammenhangs zwischen Zielsetzungen und Handlungsweise grundlegend.
Dies unterstltzt das Lernen der Kinder.

1. Prinzip der Entwicklungsangemessenheit

Wir 6ffnen Kindern den Zugang zur Umwelt und ihren Erscheinungsformen auf emotionalem Wege als
Quell der Freude und Entspannung, des Staunens (iber Schonheit und Vielfalt von Tieren und Pflanzen.
Naturmaterialien sprechen die Kreativitat und Gestaltungskraft der Kinder an und fordern sie heraus.

Bei dem Kimmern um Tiere und Pflanzen erfahren sie die Freude an der Ubernahme von
Verantwortung. Altere Kinder kénnen sich mit dem Weg des Trinkwassers oder der Nahrungskette
auseinandersetzen und versuchen, diese spielerisch nachzuvollziehen.

Durch umweltbezogenes Tun erweitern sie ihre Kenntnisse von der Welt in der sie leben und vertiefen
ihr Verstandnis von Lebenszusammenhangen.

2. Exemplarisches Lernen

Kinder erleben und begreifen im Kleinen die grolen Zusammenhange, indem sie sich und andere in
konkreten Handlungssituationen erleben.

3. Mitwirkung der Kinder

Das zentrale Anliegen der Umweltbildung in unserer Einrichtung ist das Einliben von
Beteiligungsfahigkeit im Sinne von Engagement fiir die Umwelt. Die Kinder sind aktiv eingebunden und
angehalten, eigene Ideen zu entwickeln und miteinzubringen. Die Teilhabe der Kinder erfolgt Gber
bspw. eine Kinderkonferenz, in der alle Kinder miteinbezogen sind. Kinder, die sprachlich
eingeschrankt sind, haben die Moglichkeit, sich Giber Gebarden oder Symbolkarten mitzuteilen.

4. Planung umweltpadagogischer Lernangebote

Die Lernangebote und Projekte sind bei uns so geplant und gestaltet, dass die Kinder die Aufgaben, die
gestellt werden, erkennen und sowohl sie, wie auch die Erwachsenen mit Interesse und Engagement
beteiligt sind.
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Wahrend der Durchflihrung beobachten wir genau und reflektieren im Anschluss mit den Kindern das
Erfahrene und Gelernte. Wir dokumentieren den Verlauf und das Gelernte z. B. mit Fotos, Filmen,
Plakaten.

Die Projekte dauern Uber einen langeren Zeitraum. Die Kinder lernen dadurch, dass
Durchhaltevermogen ein wichtiger Aspekt ist. Unsere Aufgabe ist es, den Kindern erkennbare Erfolge
und Anstrengungen sowie zufriedenstellende Ergebnisse zu spiegeln und sie dadurch zu motivieren
weiter am Thema mitzuarbeiten.

5. Umweltprojekte

Dabei geht es um das Erkennen und Lésen von Problemen und die Beantwortung offener Fragen.
Auftretende Probleme werden thematisiert und Losungswege gemeinsam mit anderen selbsttatig
gefunden und ausprobiert.

Bei jedem Umweltprojekt setzen wir uns ein Ziel, dass wir gemeinsam erreichen wollen, z. b.
Ausflugstag, Verantwortung flr unseren Gemusegarten, Miilltrennung.

6. Beobachtung und Reflexion

Wir als padagogisches Personal sind angehalten, unser eigenes Umweltverstandnis und eigene
Werthaltung regelmaRig zu reflektieren, um den Kindern ein gutes Vorbild auf ein umweltbezogenes
Denken und Handeln zu sein.

Naturwissenschaften und Technik

Kinder zeigen ein hohes Interesse an naturwissenschaftlichen Themen. Deshalb ist es in unserer Arbeit
wichtig, den Kindern vielfaltige Zugange zu naturwissenschaftlichen Themen zu ermdglichen. Kinder
zeigen Freude am Beobachten von Phanomenen der belebten und unbelebten Natur, am Erforschen
und  Experimentieren. Die Kindern lernen  GesetzmaRigkeiten und  Eigenschaften
naturwissenschaftlicher Phianomene kennen und deren Zusammenhdnge. Sie entwickeln ein
Grundverstandnis dafir, dass es nicht sofort alles verstehen kann, was es verstehen mochte, sondern
dass man sich mit manchen Dingen langer auseinandersetzen muss, bevor man sie begreift.

Folgende Bereiche sind insbesondere beinhaltet:
- Eigenschaften verschiedener Stoffe kennen lernen: Dichte und Aggregatszustand
- Phdnomene aus der Welt der Akustik und Optik erfahren

- Erfahrungen mit physikalischen GesetzmaBigkeiten sammeln (Magnetismus, Schwerkraft,
Elektrizitat, Optik, Mechanik)

- Sich in Raum und Zeit orientieren (Uhr, Kalender, Himmelsrichtungen)
- Einfache GroRen-, Langen-, Gewichts-, Temperatur- und Zeitmessungen durchfiihren
- Verschiedene Naturmaterialien sammeln, sortieren, ordnen, benennen und beschreiben

- Vorgange in der Umwelt (Wetter, Licht und Schatten) genau beobachten und daraus Fragen
ableiten
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- Kurz- und langerfristige Veranderungen in der Natur beobachten, vergleichen und beschreiben
und mit ihnen vertraut werden (Jahreszeiten, Naturkreislaufe, Wetterveranderungen)

- Durch Experimente naturwissenschaftliche Vorgange bewusst wahrnehmen und sich die Welt
erschlieflen

- Hypothesen aufstellen und diese mit entsprechenden Methoden lberpriifen

Durch die Beschaftigung mit naturwissenschaftlichen und technischen Themen schaffen wir auch
Querverbindungen und Verknipfungen in andere Bildungs- und Erziehungsbereiche (z. B. Sprache und
Literacy, Informations- und Kommunikationstechnik, Medien, Mathematik, Umwelt, Asthetik, Kunst
und Kultur, Musik, Werteorientierung), um ein ganzheitliches Lernen zu erzielen.

Padagogische Leitlinien:
1. Fragen der Kinder aufgreifen

Die Frageorientierung entspricht der kindlichen Denkweise und sichert ihre Aufmerksamkeit und
Motivation. Aus Beobachtungen leiten Kinder oft Fragen ab, die hdufig Aspekte aus verschiedenen
Disziplinen beinhalten (Physik, Chemie, Biologie, Geologie, usw.)

2. Interessen bei Kindern wecken bzw. wach halten

Das Interesse bei Kindern ldsst sich durch spannende Prasentationen neuer Lernangebote wecken.
Dies l6st Fragen und Umsetzungsideen aus. Erfahrungen Gber alle Sinne wie bspw. beim Thema
»Wasser” oder , Luft” (Plantschen, Schiitten, Anfassen, Pusten, Riechen, Seifenblasen, usw.) l6sen
Staunen und Aha-Erlebnisse an naturwissenschaftlichen und technischen Vorgdngen aus.

Wir geben Zeit und Raum zum Beobachten, Forschen, Experimentieren, Entdecken und Handeln. Die
Aufgabe des Padagogen ist es, sie zu begleiten, Impulse zu setzen, Lernprozesse zu beobachten und
auf Fragen von Kindern einzugehen. Fiir das ganzheitliche Lernen lasst sich dies vielseitig kombinieren
mit Geschichten, Musik, Bewegung, bildnerischem Gestalten, usw. Aus den Erfahrungen, Ideen und
Fragestellungen entwickeln wir gemeinsam mit den Kindern weitere Lernangebote.

Wir bieten den Kindern eine geeignete Lernumgebung zum Experimentieren und Forschen
beispielsweise:

- durch den Einsatz von wechselnden Montessori-Materialien, die den Kindern in der
Freispielzeit zur freien Verfligung stehen

- gezielte Experimente zu Themen (Elemente, Wetter,...)

- Bauecken zum Konstruieren mit wechselnden Materialien

- Fotos und Biicher zu naturwissenschaftlichen Themen

- Materialien wie Lupen, Messgerate, Landkarten, usw. zur freien Verfiigung

Die Aufgabe von uns Erwachsenen ist es, den Fragen der Kinder mit Offenheit und Ernsthaftigkeit zu
begegnen und durch interessante Angebote immer wieder zu stimulieren. Damit vermitteln wir den
Kindern das Bewusstsein, dass es sich lohnt, Fragen zu stellen und neugierig zu sein. Einflihlsame
Impulse und Ermunterung unterstitzen die Kinder in ihrer eigenaktiven Forschertatigkeit und ihrem
Erkenntnisdrang und verstarken die Lust am Lernen.
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Informations- und Kommunikationstechnik, Medien
Die Starkung der Medienkompetenz unserer Kinder sehen wir als wichtigen Baustein in deren
Entwicklung. Das padagogische Befassen mit allen Medien hat bei uns, entsprechend dem jeweiligen
Entwicklungsstand, unterschiedliche Schwerpunkte.

Medienbildung und — Erziehung zielt darauf ab, Risiken entgegenzuwirken, Orientierungskompetenz
zu starken, positive Potenziale nutzbar zu machen sowie der Ungleichverteilung von medienbezogenen
Chancen und Risiken entgegenzuwirken. Die Medienkompetenz starken wir durch das Wechselspiel
von gezielter Unterstlitzung und selbsttatiger Kompetenzerweiterung. Daflir ist eine Atmosphare
wichtig, die allen Medien gegeniiber offen ist und in der die Kinder unterschiedliche Medien
ausprobieren und mit ihnen etwas gestalten konnen.

Medienkompetenz erfasst folgende Bereiche:
1. Medien vorrangig als informelle Orientierungs-, Wissens- und Kompetenzquellen
- Medienerlebnisse emotional und verbal verarbeiten
- Erlangung von Wissen liber Funktionsweisen zur selbststdandigen Mediennutzung

- Mit Medien bewusst und kontrolliert umgehen und Alternativen zur Mediennutzung
kennen lernen

- Informations- und Kommunikationstechnik im Alltag entdecken und deren Verwendungs-
und Funktionsweisen erfahren bspw. FuRgangerampel, Haushaltsgerate, usw.

- Das Verstandnis der Medien erweitern

- Hochwertige Medienangebote verwenden
2. Medien als eigenstandiger Bildungsinhalt

- Medientechnik verstehen

3. Medien als Mittel der Bildung und der kulturellen Mitgestaltung und als gezielt eingesetzte
Lernwerkzeuge

- Medienbezogene Fahigkeiten erwerben bspw. Musikanlage nutzen kénnen
- Wissen medienbasiert erweitern bspw. Recherche am Computer
- Medien als Gestaltungs- und Ausdrucksmittel nutzen

- Medien aktiv produzieren bspw. Fotogeschichten, Horspiele, Bildergeschichten
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Padagogische Leitlinien:
1. Lebensweltorientierter Einbezug aller Medien in die gesamte padagogische Arbeit

Beim Einsatz von Medienmaterialien wird auf den Alltagsbezug geachtet und die Aktivitaten mit der
Lebenswelt der Kinder verknlipft. Die Kinder verstehen die Medien am besten, wenn sie diese als
nltzliches Werkzeug in Alltagshandlungen erfahren bspw. im Einbezug bei Rollenspielen.

2. Ziel- und Handlungsorientierung, Ganzheitlichkeit und Kontinuitat

Voraussetzung fir den Einsatz von Informations- und Medientechnik sind fir uns begrindete
Bildungsziele an deren Aufstellung die Kinder beteiligt sind. Dabei sind handlungsorientierte
Vorgehensweisen hilfreich, die den Entwicklungsstand der Kinder bericksichtigen und ein
ganzheitliches Lernen im Blick haben. Fiir uns sind daher Sinneswahrnehmung, Bewegung, Spiel und
sozialer Austausch zentrale Elemente in der medienpddagogischen Arbeit.

Kinder entwickeln im Umgang mit den Medien ihre spezifische Fertigkeiten und ihr zielgerichtetes und
entdeckendes Spiel weiter. Da die Lernmotivation von Kindern im Umgang mit Informations- und
Medientechnik sehr hoch ist, ist es uns wichtig, dieses Interesse zu nutzen bspw. fir die begleitende
Forderung von Basiskompetenzen wie Problemldsefahigkeit, Diskussionsfahigkeit, flexibles Denken
lernmethodische Kompetenz, etc.

Durch unsere padagogische Begleitung kdnnen sie sich tber Sinn und Zweck ihres Mediengebrauches
bewusst werden und dadurch auch lernen, Abstand zu gewinnen. Sie erfahren Selbstwirksamkeit, tiben
Kontrolle aus und erleben sich kompetent. Die Fahigkeit zur Distanzierung und die Erfahrung, den
eigenen Mediengebrauch zu kontrollieren, konnen dem unkontrollierten, passiven Medienkonsum
entgegenwirken.

3. Kommunikation und Kooperation, Moderation und Beobachtung

Die Nutzung elektronischer Medien und Informations- und Kommunikationsgeraten gestaltet sich bei
uns in der Einrichtung als ein Miteinander mehrerer Kinder und der pddagogischen Begleitung. Dabei
entstehen Gesprache zwischen der padagogischen Fachkraft und den Kindern lber den richtigen und
sinnvollen Gebrauch dieser Gerate. Die Kinder kommen miteinander ins Gesprach und tiben sich bspw.
darin, gemeinsame Antworten auf offene Fragen zu finden, gemeinsame Entscheidungen zu treffen,
zeigen und helfen sich gegenseitig wie etwas funktioniert, berichten anderen Kindern von ihrem
erworbenen Wissen. Dies stdrkt das Selbstvertrauen der Kinder, ihre Fahigkeit und Bereitschaft zur
Verantwortungsiibernahme und demokratische Teilhabe. Fiir die padagogischen Mitarbeiter ist es
wichtig, die verwendete Technik und eingesetzte Programme zu reflektieren und zu beobachten, ob
dies den Bediirfnissen der Kinder entspricht.

4. Formen der Medienarbeit mit Kindern

Die Medienbildung unterstitzt und starkt die Kreativitdt, Kommunikationsfahigkeit, kognitiven
Kompetenzen und technischen Fertigkeiten der Kinder. Wir setzen sowohl die rezeptive Medienarbeit
(z. B. Bilderbiicher, Horspiele, Videofilme) ein, wie auch aktive Medienarbeit, bei der Kinder Medien
selbst produzieren (z. B. Fotogeschichten, Horspiele, Interviews).

5. Uberschaubarkeit von Medientechnik

Fir die Kinder wird der Einsatz und die Bedienung bzw. Anwendung von Technik Ubersichtlich und
verstandlich umgesetzt.
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6. Schutz- und Sicherheitsaspekte

Bei der Auswahl von Medieninhalten achten wir grundsatzlich daraus, dass diese keine Vorurteile
bekraftigen und gewaltfrei sind. Wir orientieren uns ebenfalls am 8§14 JuSchG, der
Alterskennzeichnung.

7. Medienarbeit mit Kindern unter 3 Jahren

Bereits Kinder unter 3 Jahren interessieren sich fiir alle Formen von Medien, sie wollen sich damit
beschéaftigen und diese ausprobieren. Es bietet sich an, ihre Aufmerksamkeit auf luK-Gerate in ihrer
Lebenswelt richten z. B. im Haushalt (Telefone, Radio, Geschirr- oder Waschmaschine, Fernseher,
Kichengerate) oder in der ndheren Umgebung (Geldautomaten, Ampeln) und in der Kita (CD-Spieler,
Kichengerate). Wir beginnen damit, dass die Kinder einfache Handlungen an diesen Geraten selber
vornehmen dirfen, wie z. B. das Ein- und Ausschalten, Kndpfe driicken und sehen, was passieren.
Dabei ist es wuns wichtig, dass die Kinder in diesem Alter Vvielfiltige alternative
Beschaftigungsmoglichkeiten zu Medien wie Natur- und Bewegungserfahrungen machen. Ein
wichtiges Ziel ist es fiir uns, die Sensibilitit der Kinder fiir Uberforderung und Uberreizung bei der
Nutzung von Medien zu wecken und zu fordern.

Zusammenarbeit mit den Eltern:

Kinder nutzen Medien und Informations- und Kommunikationstechnik zuerst und vor allem im
Elternhaus, deswegen ist uns eine enge Zusammenarbeit mit den Eltern zu Fragen der Medienbildung
und —Erziehung sehr wichtig.

Mathematik

Die Welt, in der die Kinder aufwachsen, ist voller Mathematik. Zahlen, Mengen und geometrische
Formen lassen sich tberall im Alltag erkennen. Die Kinder lernen Mathematik in der Beschaftigung und
Auseinandersetzung mit Materialen, in der gezielten Interaktion mit anderen und im Zusammenhang
bedeutsamen Aktivitaten.

Mathematisches Denken ist keine natirliche, sondern eine Art und Weise zu denken, die erlernt
werden muss. Die Anlagen wie bspw. logisches Denkvermdgen, Grundverstandnis Glber Mengen und
Zahlen, usw. sind beim Kind prinzipiell vorhanden, trotzdem lernen sie Mathematik nicht nebenbei
und mihelos. Die Aufgabe des Erwachsenen ist es bestimmte Alltagssituationen als ,,mathematisch”
zu bezeichnen und zu bewerten, damit diese im Verstandnis des Kindes eine entsprechende Bedeutung
bekommen bspw. rdumliche Wahrnehmung, RegelmaBigkeiten, Ordnungsstrukturen, Rhythmen,
Muster, Formen, Zahlen, Mengen, Zeit und Raum, GréRen, Gewicht, Messvorgange, usw.

Unsere Ziele fiir die Kinder sind, dass sie den Umgang mit Zahlen, Formen, Mengen, Raum und Zeit
lernen. Darauf baut ihr mathematisches Wissen und Kénnen, sowie die Fahigkeit auf, mathematische
Probleme und Losungen sprachlich zu formulieren.

Die Kinder lernen, mathematische GesetzmaRigkeiten zu erfassen und erwerben Handlungsschemata
fir die Bewaltigung mathematischer Probleme im Alltag. Dafiir gestalten wir regelmaRige,
breitgefacherte Angebote, die alle Sinne der Kinder ansprechen bspw. im Morgenkreis Finger- und
Bewegungsspiele, Reime, Lieder, rhythmische Angebote; dariiber hinaus Tisch- und Wirfelspiele,
Abzahlverse, usw.
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Unsere Kinder kdnnen bspw. im Gruppenraum oder im Turnraum Raum-Lage-Beziehungen erfahren,
in dem sie gegensatzliche Raum-Lage-Positionen einnehmen. Ein Kind geht in den Turnraum, eines
bleibt im Gruppenraum, Kinder stehen vor dem Schrank oder neben dem Schrank, ein Kind ist auf der
Sprossenwand, eines davor. Dadurch gewinnen Kinder erste raumliche Vorstellungen und Sicherheit
in der Orientierung.

Beim Aufrdumen oder bei speziellen Sortierarbeiten (Montessori-Material) werden Spielmaterialien
nach bestimmten Eigenschaften sortiert.

Beim gemeinsamen Kochen und Backen mit den Kindern werden Zutaten abgewogen und beim
gemeinsamen Essen die Speisen untereinander aufgeteilt. Beim Tisch decken werden Besteck und
Geschirr fiir jedes Kind gleich angeordnet.

Unsere Kinder sammeln Erfahrungen in der Zeit durch den ritualisierten, strukturierten Tagesablauf,
der im Morgenkreis mit Metacom-Symbolen an der Magnetwand visualisiert und besprochen wird. Die
einzelnen Aktivitaten des Tages werden von den Padagogen immer wieder benannt.

Weitere mathematische Erfahrungen sammeln unsere Kinder z. B. in Rollenspielen (Einkaufen,
Kaufladen...), bei Konstruktionsspielen (Maleinheiten und Beziehungen), Beim Legen von Mustern,
Auffadeln, usw. Des Weiteren begleiten uns Zahlen bspw. bei Besprechen des Wochentages, Monats,
Geburtstagen, Telefonnummern, usw.

Asthetik und Kreativitat

Kinder erkunden und erschlieRen ihre Umwelt von Geburt an mit allen Sinnen und machen dabei erste
asthetische Erfahrungen. Freude und Neugier am schopferischen Tun sind die Grundlage fiir die
kindliche Personlichkeitsentwicklung. Die Kinder lernen im Austausch mit ihrer Umwelt, diese mit allen
Sinnen wahrzunehmen, sie bildnerisch zu gestalten und in verschiedene Rollen zu schliipfen. Das
Experimentieren und Explorieren starkt ihr Selbstvertrauen und ihr Selbstwertgefiihl. Sie erfahren
neue Interessen und Kompetenzen und kdnnen sich selbstwirksam erleben.

Dafir ist eine geeignete Lernumgebung notwendig. Bei uns gibt es in jedem Gruppenraum einen
Kreativbereich, der mit verschiedenen Stiften, Pinseln, Farben, Alltagsmaterialien, Naturmaterialien,
Wertlosmaterial, Scheren, unterschiedlichem Papier, usw. bestiickt ist, dass den Kindern wahrend der
Freispielzeit stets zur freien Verfiigung steht.

Des Weiteren gibt es angeleitete sowie freiwillige Kreativangebote in den Gruppen bzw. der
»Schnipsel-Gruppe”, wo neben kreativen Erfahrungen auch die Fein- und Grafomotorik im Fokus steht.
Auch in der ,Zweige”- und ,Wurzel-Gruppe” spielt das asthetische Erfahren mit allen Sinnen eine
wichtige Rolle.
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Sprache und Literacy

Die Sprachkompetenz ist eine Schlisselqualifikation und wesentliche Voraussetzung fiir die Teilhabe
am gesellschaftlichen — kulturellen Leben. Von Anfang an versucht das Kind mit seiner Umwelt zu
kommunizieren, mit Mimik, Gestik und Lauten. Dies ist von der Entwicklung der Kommunikation
abhangig. Sprache kann sich nur in der Interaktion entfalten. Der Spracherwerb ist ein komplexer und
konstruktiver Prozess. Kinder lernen Sprache in der Beziehung zu Personen, die sich ihnen zuwenden,
die ihnen wichtig sind. Daher ist es uns wichtig eine kontinuierliche und langfristige Begleitung und
Unterstilitzung aller Kinder in ihrem alltdglichen Spracherwerb zu gewahrleisten und zwar vom ersten
Tag an. Zur Entwicklung von Sprachkompetenz gehdren auch nonverbale Aspekte von Sprache und
Kommunikation. Die Entwicklung von Zwei- und Mehrsprachigkeit zahlt ebenfalls zur sprachlichen
Bildung. Dabei gilt es, die spezifischen Entwicklungsprofile, Kompetenzen und Bediirfnisse von
mehrsprachig aufwachsenden Kindern wahrzunehmen und zu nutzen.

Weiter gehoren zur sprachlichen Bildung die Entwicklung von Literacy und die Motivation und
Fahigkeit zur miindlichen Kommunikation, zum Dialog. Mit der Orientierung an den sprachlichen
Moglichkeiten und Fahigkeiten von Kindern erschlieBen sich auch alters- bzw. entwicklungsspezifische
Schwerpunkte der sprachlichen Férderung. Die padagogischen Krafte im Kindergarten Regenbogen
agieren als sprachliche Vorbilder, indem sie nicht verbessern, sondern aktiv zuhoren, das heiRt
Gehortes gegebenenfalls korrekt wiederholen. Die Padagogen regen die Kinder dazu an frei zu
erzahlen, Gefiihle, Empfindungen und Wiinsche sprachlich auszudriicken und Konflikte mit Worten zu
|6sen. Auch in Gruppengesprachen wird die Sprechfreude der Kinder bestarkt. Zudem werden in
gezielten  Situationen durch Reime, Lieder, Geschichten, Wortspiele, Rollenspiele,
Bilderbuchbetrachtungen usw. die Kompetenzen im Bereich Sprache und Literacy erworben. Die
systematische Beobachtung des Sprechverhaltens der Kinder und eine darauf abgestimmte
individuelle Sprachférderung ist eine der Aufgaben der Padagogen unserer Einrichtung. Speziell fur
Kinder, deren beide Elternteile nichtdeutscher Herkunft sind, findet im letzten Kindergartenjahr eine
besondere Forderung statt.

Vorkurs Deutsch 240:

Kinder bei denen ein erhdohter Forderbedarf mittels Beobachtungsbdgen festgestellt wird, kdnnen
zusatzlich im letzten Jahr bis zur Einschulung am Vorkurs Deutsch 240 teilnehmen. Dieser findet in der
Sprengelschule, der Wahlerschule statt. Eine Lehrkraft aus der Wahlerschule gestaltet und erleichtert
bei Bedarf den Ubergang der Vorschulkinder in den zukiinftigen Schulalltag. Das Konzept des Vorkurs
Deutsch 240 findet unabhangig von der Vorschulerziehung statt.

Das padagogische Personal verwendet verschiedene Spracherhebungs- bzw. Beobachtungsboégen, die
anschlieBRend auch ausgewertet werden. Diese werden unter dem Punkt ,Beobachtung und
Dokumentation” erldutert.
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Musik

Musikalische Friherziehung im Kindergarten Regenbogen versteht sich als musikalisches Handeln, als
aktives Erleben und spielerisches Gestalten. Es wird von der Erkenntnis ausgegangen, dass ein friiher
musikalischer Beginn zur Gesamtentwicklung des Kindes einen positiven Beitrag leisten und besonders
seine musikalischen Fahigkeiten und Fertigkeiten wecken kann. In unserer Einrichtung wird (ber das
Spiel, Musik als wichtiger Lebens- und Erlebnisbereich ganzheitlich einfach. Musikalische Aspekte
lassen sich in allen Spielformen der Kinder entdecken und integrieren. So haben die Kinder SpaR am
gemeinsamen Singen, Klanggeschichten, Tanzen, ihren Kérper und Musikinstrumente einzusetzen und
Instrumente aus Alltagsmaterialien herzustellen. Ganzheitliches Erleben von Musik in unserem
Kindergarten bedeutet beispielsweise das Singen, Tanzen, Sprechen, die Bewegung, Rhythmik, die
Gehorbildung und die Grundlagen des instrumentalen Spieles.

Werteorientierung und Religiositat

Wir sehen die Kinder als Mitgestalter ihres eigenen Weltbildes in der persénlichen Auseinandersetzung
mit dem, was sie an Traditionen und Wertesystemen in ihrem unmittelbaren Umfeld vorfinden. Unser
Ziel ist es, den Kindern ein Grundvertrauen zu vermitteln, das notwendig ist, um sich selbst
verantwortungsbewusst entwickeln zu kénnen. Ein Schwerpunkt in der padagogischen Arbeit mit den
Kindern besteht darin, sich in ersten Ansatzen unterschiedlicher Wertigkeiten im eigenen Handeln
bewusst zu sein und Orientierungspunkte fiir sich zu entdecken. Wir unterstiitzen und begleiten die
Kinder dabei:

- Unterschiede nicht als bedrohlich, sondern als wertvoll wahrzunehmen

- Ein Grundverstiandnis fliir unterschiedliche Handlungsmoglichkeiten hinsichtlich
bestimmter Entscheidungssituationen

- Klarheit liber die Relevanz verschiedener Dinge zu erhalten, zu spiren, was Gliick und was
Arger bedeutet

- Rituale kennen zu lernen, das Leben zu strukturieren

- Sich mit Anderen konstruktiv auszutauschen, sich gegenseitig zuzuhoren, aussprechen zu
lassen, die eigene Meinung zu begriinden, auf die Argumente Anderer einzugehen und
eigene Wege zu finden

Ziel ist es, ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen der Wertigkeit der eigenen Person und der
Wertigkeit anderer Menschen, sowie der Umwelt zu entwickeln und dabei Mitgefiihl,
Perspektiveniibernahme, Verantwortungsbewusstsein und  Einflhlungsvermégen fir Alle
aufzubringen.
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Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Das Kind lernt kompetent und verantwortungsvoll mit den eigenen Gefiihlen und den Gefiihlen
Anderer umzugehen. Kinder erleben, dass ihre Handlungen Auswirkungen haben und missen sich
aktiv damit auseinandersetzen. Die Kinder sollen Selbstvertrauen entwickeln, Sicherheit und
Geborgenheit erleben, sie dirfen Fehler machen und daran wachsen, Verantwortung tibernehmen
und die eigenen Geflihle zulassen. Unsere Atmosphdre ist gepragt von Achtung, Anerkennung und
Wertschatzung. Das Erleben von positiven, stabilen und tragfahigen Beziehungen ist Voraussetzung
fir ein offenes, respektvolles und empathisches Miteinander. Werte und Normen sind Teil unserer
Gesellschaft, sie regeln das Zusammenleben in der Gemeinschaft. Wir streben nach einem
harmonischen Miteinander, mit dazugehoriger Ricksichtnahme, Hilfsbereitschaft, Konfliktfahigkeit,
Toleranz, Kooperation und Kompromissen.

6.3 Kleingruppenarbeit

,rurntiger”
Psychomotorik — Gruppe

Unter dem Begriff ,,Psychomotorik” versteht man die enge Verbindung der korperlich-motorischen
und geistig-seelischen Entwicklungsbereiche. Die Psychomotorik erfasst
Kinder in ihrer Ganzheitlichkeit im Erleben und Handeln. Kinder nehmen Sinneseindriicke mit dem
ganzen Korper wahr, driicken ihre Gefiihle in Bewegung aus, reagieren auf duBere Spannungen mit
korperlichem Unwohlsein oder freudige Bewegungserlebnisse fiihren bei ihnen auch zu koérperlicher
und psychischer Gelostheit.

Psychomotorik ist ein methodisches Prinzip der Erziehung und Entwicklungsférderung und beinhaltet
die Férderung sensorischer, motorischer, kognitiver und sozial-emotionaler Kompetenzen.

Bewegungserfahrungen sind die Basis flr die Entwicklung des Selbstbewusstseins des Kindes. Die
Psychomotorik ist auf drei Sdulen aufgebaut:

1. Bewegung als Erfahrung des Selbst und des eigenen Korpers

Das Kind erprobt durch Bewegung seinen Korper; es lernt mit ihm umzugehen, ihn einzuschatzen, seine
Signale zu beachten. Es baut sich durch Raum-, Zeit — und Bewegungserfahrungen ein Bild vom eigenen
Korper auf. Die Wahrnehmung des eigenen Korpers entwickelt sich in der konkreten
Auseinandersetzung des Ich mit den Gegebenheiten der Umwelt.

Um die Herausforderungen des Alltags zu bestehen, braucht ein Kind Selbstvertrauen, ein stabiles
Selbstwertgefiihl, das sie stark genug macht, Belastungen zu ertragen und sich den Aufgaben
gewachsen zu flihlen. Fir ein solches Selbstwertgefiihl ist es notwendig, dass Kinder die Erfahrung
machen, selbst etwas bewirken und verdandern zu kénnen. Ihre Anstrengung bringt Erfolg und dadurch
erfahren sie eigene Kompetenz. Kinder miissen Moglichkeiten haben, sich zu erproben und ihre
Grenzen kennenzulernen.

Ein wichtiges Ziel der Psychomotorik ist, dass die Kinder zuversichtlich mit Herausforderungen und
Problemen umgehen lernen, dass sie nicht gleich bei auftretenden Schwierigkeiten kapitulieren,
sondern eine positive Grundeinstellung entwickeln.
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2. Bewegung als Erfahrung mit der eigenen Umwelt

Das Kind nimmt die Welt vor allem Uber seine Sinne wahr, seine Tatigkeit mit dem Kérper. Es nimmt
Kontakt zu seiner Umwelt auf und verbindet Innenwelt mit AulRenwelt.

Das Kind ist ein aktives Wesen und somit ist die Selbsttatigkeit eine grundlegende Voraussetzung fiir
die Entwicklung. Im Handeln lernt es Ursachen und Wirkungszusammenhange kennen und verstehen.

Die Psychomotorik schafft Gelegenheiten etwas zu erforschen, sich mit Materialien und Dingen
auseinanderzusetzen. Sie schafft die Freiheit, Fehler zu machen und daraus zu lernen.

3. Bewegung als Erfahrung mit der sozialen Umwelt

Kinder brauchen nicht nur die Auseinandersetzung mit sich selbst oder Materialien, sondern auch
miteinander. Kinder lernen, mit anderen umzugehen, deren Wiinsche zu respektieren, Absprachen zu
treffen und auch eigene Vorschlage durchzusetzen.

Diese Auseinandersetzung kann sowohl zu begliickenden Gemeinschaftserlebnissen fiihren, als auch
zu Konflikten. Kinder lernen in der Psychomotorik Losungen zu finden und diese umzusetzen. Sie
entwickeln Toleranz, Einfihlungsvermoégen, Riicksichtnahme und die Kommunikation miteinander.

Die Psychomotorik - Gruppe findet wochentlich mit einer festen Gruppe statt (ca. 6 Kinder) und dauert
ca. 1 Stunde.

(aus ,Kreative Bewegungsspiele — Psychomotorik in der Kita“ von Renate Zimmer)

,Geflihle-Packchen”

Soziales Kompetenztraining (emotionale und soziale Kompetenzen)

Gefiihle bestimmen unser tagliches Zusammenleben. Emotionale Kompetenzen umfasst die Fahigkeit,
mit den eigenen Gefiihlen und den Geflihlen anderer angemessen umzugehen. Dazu bedarf es vieler
Einzelfertigkeiten. Diese zu erlernen, zahlt zu der zentralen Entwicklungsaufgabe der friihen Kindheit.

Die Einheiten des Verhaltenstrainings sind so gestaltet, dass die Kinder zunachst eigene Gefiihle und
die Geflihle anderer wahrnehmen lernen. Danach wird Emotionswissen aufgebaut und differenziert.
Wir erarbeiten, wodurch Gefiihle verursacht werden, wie man sie ausdriickt und regulieren kann.

Anschliefend bearbeiten wir soziale Konflikte und suchen nach positiven Losungsmaoglichkeiten. Diese
Uben wir in Rollenspielen ein. Dabei kénnen die Kinder ihr neu erlerntes Wissen ausprobieren und
erfahren Rickmeldung von den anderen Kindern und Erwachsenen. Die Kinder erleben sich
kompetent, indem sie eigene Ziele angemessen erreichen konnen und dafiir soziale Anerkennung
erfahren. Sie werden zu ,Geflihle-Experten”.

Wahrend der gesamten Einheiten werden die Kinder von Delfin Finn und seinen Freunden begleitet.
(aus ,,Verhaltenstraining im Kindergarten” von Ute Koglin und Franz Petermann)

51



|ll

,Schnipse
Die ,Schnipsel“-Gruppe ist ein freies Angebot, dass 1x wochentlich gruppenibergreifend am
Nachmittag stattfindet. Der Schwerpunkt liegt in der Feinmotorik. Wir modellieren, fadeln, schneiden,
malen, usw.

SWurzeln“
(Gruppe 3 — 4 jahrige)

Die beiden ,,Wurzelgruppen” finden jeweils 1x wéchentlich zu festen Zeiten gruppeniibergreifend statt
und sind fiir die jingeren Kinder gedacht. In unseren ,,Wurzel-Gruppen” liegt der Schwerpunkt in den
Kompetenzbereichen Sprache, Bewegung und der sozialen Kontakte. Die Kleingruppe ist methodisch
so gestaltet, dass jedes Kind mit seinen gegebenen Moglichkeiten daran teilnehmen kann. Die Teilhabe
aller Kinder steht im Vordergrund und die Kinder lernen und profitieren voneinander. Durch
Fingerspiele, Reime und gemeinsames Singen wird eine vertrauensvolle Beziehung geschaffen und die
Kinder erleben ein Zusammengehdrigkeitsgefiihl. Die Einheiten beinhalten Korper- und
Umwelterfahrungen, Raumerfahrungen, Rhythmus und tragen durch Erfolgserlebnisse zu einem
positiven Selbstbild bei. Auch das aktive Zuhoren und der Ausdruck eigener Bedirfnisse und Geflihle
werden dabei gefordert. Die Kinder kdnnen Kontakte knipfen und das Interesse an Interaktion und
Dialog erleben.

,Zweige“
(Gruppe 5 — 6 jahrige)

Die beiden ,Zweige-Gruppen” finden jeweils 1x wdchentlich zu festen Zeiten gruppenibergreifend
statt und sind fir die dlteren Kinder gedacht. In unseren ,,Zweige-Gruppen” liegt der Schwerpunkt auf
den unten aufgefiihrten Kompetenzbereichen. Die Kleingruppe ist methodisch so gestaltet, dass jedes
Kind mit seinen gegebenen Moglichkeiten daran teilnehmen kann. Die Teilhabe aller Kinder steht im
Vordergrund und die Kinder lernen und profitieren voneinander.

Feinmotorik

- Stifthaltung

- Schneiden (z.B. Formen ausschneiden, verschiedene Materialien schneiden...)
- Fadeln (z.B. mit einer Nadel etwas fadeln, Perlen fadeln...)

- Schleife binden (z.B. an einem Schuh, an einem Geschenk...)

Graphomotorik

- Buchstaben und Zahlen (z.B. schreiben, Kekse backen, in Sand malen, mit Steinen legen...)
- Wellen, Zick-Zack, Schnecke etc. (z.B. auf einem Seil laufen, mit einer Schnur legen,
nachzeichnen...)

Sprache

- Reime (z.B. mit Bildkarten Woérter finden die sich reimen, selbst Reime erfinden...)

- Gegenteile (z.B. Puzzle mit Gegenteilen, Gegenteile malen...)

- Prépositionen (z.B. mit Metacom, sich selbst positionieren, Gegenstand positionieren...)
- Geschichten (z.B. mit Erzdhlsteinen, jeder sagt einen Satz, Geschichten zuhoren...)

- Wortschatz (z.B. Erlebnisse teilen, Unterhaltungen fiihren, Bilderbuchbetrachtungen...)
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Soziale Kompetenzen, emotionale und persoénliche Kompetenzen

- Teilen (z.B. nur ein Gegenstand fiir mehrere Kinder, etwas austeilen...)

- Abwarten, Geduld (z.B. Ubung die alle nacheinander und nicht gleichzeitig machen kénnen...)
- Absprachen treffen (z.B. Kinder diskutieren lassen, Entscheidungen treffen lassen...)

- Frustrationstoleranz (z.B. durch schwierige Aufgaben, durch Knobelaufgaben,..)

- Hilfsbereitschaft (z.B. anderes Kind helfen lassen wenn jemand etwas nicht schafft...)

- Aufmerksamkeit (z.B. Aufgabenstellungen, Fragen stellen, Spannung einbauen...)

Zahlenverstandnis

- Wirfelaugen (z.B. Wiirfel basteln, modellieren, Wiirfelaugen abzéhlen...)
- Dinge gleichmaRig verteilen (z.B. Kinder Arbeitsblatter oder Materialien austeilen lassen...)
- Simultanes Verstandnis von Mengen (z.B. schatzen lassen und dann zahlen...)

Verkehrssicherheit

- Uber die StraBe gehen (z.B. zuerst mit Mitarbeiter dann allein...)
- Verkehrsschilder (z.B. nach Bedeutung fragen, bei Ausflug Ausschau halten und erklaren...)
- Rechts, links (z.B. zunachst mit rotem Bandchen, liber die StraRe gehen und mitreden...)

,Blcherwirmer”

Die ,Bicherwirmer” finden wochentlich als freies, gruppenibergreifendes Angebot am Nachmittag
statt. Der Schwerpunkt liegt im Bereich Sprache. Es werden Geschichten erzahlt, Bilderbticher und
Sachbicher betrachtet, Tischtheater (Kamishibai) gespielt, usw. Ihre Fantasie wird angeregt, sie lernen
aktiv zuzuhoéren und sowohl der Wortschatz, als auch weitere Bestandteile ihrer Sprache und
Kommunikationsfahigkeit werden trainiert.

,Hengstenberg”

Mitarbeitende mit hinreichender Ausbildung bieten regelmiaRig Hengstenberg-Einheiten fir alle
Kinder an. Das Angebot findet im Turnraum statt, Hengstenberg-Material ist dort vorhanden. Das
Material besteht aus Holz, ist miteinander kombinierbar und vielseitig verwendbar. Die Kinder diirfen
sich selbststdndig Bewegungslandschaften aufbauen und diese fiir sich nutzen. Sie kénnen kriechen,
krabbeln, klettern und mehr. Dabei laufen die Kinder aullerdem barful}, so spliren sie die
verschiedenen Oberflaichen und kdénnen ein abrutschen besser vermeiden. Sie erforschen und
experimentieren moglichst selbststiandig, explorieren, bewegen sich und fordern ihre
Selbststandigkeit.
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6.4 Tiergestiitzte Interventionen

Im Kindergarten Regenbogen arbeiten wir tiergestiitzt. Dies bedeutet, dass wir in unserer
padagogischen Arbeit den Einsatz von Tieren im padagogischen Kontext durchfiihren, das Tier
unterstiitzt die Arbeit des Padagogen. Wir sehen die tiergestiitzte Padagogik als groRartige
Moglichkeit, den Kindern einen natirlichen Zugang zu emotionalen, sozialen, kognitiven und vielen
weiteren Themen bereitzustellen und sie mit Sensibilitat und Achtsamkeit fir sich selbst und ihr
Umfeld vertraut zu machen. Die tiergestitzte Padagogik beinhaltet geplante padagogische,
psychologische und sozialintegrative Angebote mit Tieren fiir jede Altersstufe.

Ziel in unserem Kindergarten ist es, die tiergestiitzte Padagogik mit ihrem weitreichenden Potenzial
intensiv zu nutzen.

Zu der Zielgruppe von TGl gehoren unter anderem Klienten mit Aufmerksamkeits- und
Konzentrationsproblemen, Sprach- und Bewegungsstdrungen, Psychomotorischen Auffalligkeiten,
Lernproblemen und Hochbegabung, korperlichen und geistigen Behinderungen,
Verhaltensauffalligkeiten, Stérungen des Sozialverhaltens, Kontakt- und Beziehungsproblemen,
Bindungsstorungen, Angststorungen, Autismus, Demenz, chronischen Schmerzzustdnden,
Posttraumatischen Belastungsstérungen und Depression (vgl. BRUCK, 2015: S. 42).

TGl kdnnen sowohl die Ressourcen gesunder Menschen, als auch die Ressourcen von gesundheitlich
eingeschrankten Menschen fordern (vgl. Otterstedt, 2017: S.22).

In der Tiergestitzten Intervention wird zwischen vier verschiedenen Formen unterschieden.

Die Tiergestiutzte Forderung, die Tiergestiitzte Therapie, die Tiergestitzte Padagogik und die
Tiergestlitzte Aktivitat.

Da wir aktuell keinen Mitarbeiter und kein Tier mit einer Aus- oder Weiterbildung in diesem Bereich
haben, kommt fiir uns nur die Tiergestltzte Aktivitat in Frage.

Diese Mensch-Tier-Begegnungen sind in unserer Einrichtung moglich:
Aquarium mit Fischen und unserer Moschusschildkréte Bernie

- Fattern

- Aquarium reinigen

- Aquarium umgestalten

- Panzer von Bernie putzen

- Streicheln
Besuchshunde:

- Streicheln

Spielen

Fattern

- Gassi gehen

Kuscheln
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- Kommandos geben
Hasen:
- Fattern
- Stall reinigen
- Streicheln
- In den Stall setzen und beobachten
- Stall gemeinsam gestalten und einrichten
Das konnen Tiergestiitzte Interventionen bewirken:
- Lernen Verantwortung zu Glbernehmen (flttern)
- Ricksichtnahme (leise sein, langsam bewegen)
- Selbstbewusstsein wird gestarkt (den Tieren eigene Grenzen aufzeigen)
- Wahrnehmung wird trainiert (Verhaltensanderungen bei Tieren erkennen)
- Interaktion mit dem Tier (Reaktion des Tieres auf eigenes Verhalten)
- Kinder fiihlen sich von Tieren verstanden und angenommen (wertfrei, keine Vorurteile)
- Durch Gesprache im Nachhinein wird Gedachtnis angeregt (wie heiRt das Tier, wie sieht es aus)
- Fir viele Kinder Stressbewaltigung (streicheln, Kérperkontakt)

- Auch Grob- und Feinmotorik und das Gleichgewicht werden trainiert (fittern, von einem Hund
angesprungen werden)

Das Hauptziel der Begegnung von Mensch und Tier in der TGl ist es Zugange zu finden, um die

Wenn Sie die Hasen flittern und versorgen méchten, geben wir lhnen eine kleine Einweisung, was und
wie viel Sie futtern diirfen, wo Sie das Futter finden und wie der Zahlencode am Stall lautet. Es wurden
auch Metacom-Symbole am Stall angebracht, auf denen das Futter und die Umgangsregeln mit den
Hasen, die wir bereits mit den Kindern besprochen haben, zu sehen sind. Der Unterhalt, die Versorgung
und sonstige anfallende Kosten werden durch Spenden finanziert, weshalb wir uns immer Gber Geld-
und Sachspenden fiir unsere Tiere freuen.

Die Fachberatung fiir Kindertageseinrichtungen der Lebenshilfe Niirnberg ist eine Fachkraft fir
Tiergestitzte Interventionen.
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6.5 Unterstiitzte Kommunikation

,Unabhadngige Kommunikation ist die beste Art der Kommunikation, aber selbst die schlechteste Art
der Kommunikation ist besser als gar keine Kommunikation.
Unabhangigkeit ist eine kostbare Fahigkeit.

Kommunikation ist ein Menschenrecht.” (Rosemary Crossley, 1994)

Das wichtigste Hilfsmittel der Kommunikation stellt flr die iberwiegende Mehrheit der Menschen die
Lautsprache dar. Sprechen als Kommunikationsform dominiert in unserer Gesellschaft.

Es gibt Menschen, die sich aus verschiedenen Griinden nicht oder nicht ausreichend mithilfe der
Sprache verstandigen konnen. Fehlende Lautsprache bedeutet eine schwere Einschrankung im
alltaglichen Leben dieser Menschen.

,Die Grenzen meiner Sprache bedeuten die Grenzen meiner Welt.” (Ludwig Wittgenstein)

Unterstiitzte Kommunikation hat das Ziel, sich mit den kommunikativen Mdoglichkeiten von Menschen
ohne bzw. mit schwer verstandlicher Lautsprache zu befassen und zu versuchen diese zu verbessern
und zu erweitern. Sie bietet andere Kommunikationsformen an, die zu einer umfangreicheren,
differenzierterer Kommunikation flihren als die Lautsprache.

,<Jedem Menschen wohnt Kommunikation inne, man braucht nur das geeignete
Kommunikationsmittel, um mit diesem Menschen in Interaktion zu treten.”

(aus Gabriele Kiihn & Jana Schneider aus ,Zwei Wege zur Kommunikation®)

Kommunikation und Interaktion in jeglicher Form ist ausschlaggebend dafiir, ein selbstbestimmtes und
selbststandiges Leben zu fiihren und den Alltag mit all seinen Aufgaben und Herausforderungen
eigenstandig zu bewaltigen. Auch fir die Teilhabe am sozialen Leben, bspw. Kontakte zu knipfen,
Beziehungen aufzubauen und zu gestalten, Absprachen zu treffen, Probleme und Konflikte zu 16sen,
usw. ist Kommunikation zwingend notwendig.

In unserer Einrichtung unterstiitzen wir Kinder mit fehlender oder nicht ausreichender Lautsprache,
sowie Kinder anderer Muttersprache durch alternative Kommunikationsformen. Die Verankerung von
Bildkarten mit METACOM-Symbolen in der gesamten Einrichtung, allgemeine und individuelle
Kommunikationsbicher (mit den gleichen Symbolkarten) oder der Einsatz von GuK-Gebéarden
ermoglichen jedem Kind die kommunikative Teilhabe in ihrem Alltag und die Interaktion mit anderen
Menschen. Sie erleben sich, trotz Einschrankung, selbstwirksam und dies steigert das Selbstwertgefiihl
und starkt sie in ihrem Selbstbewusstsein.

GuK ist die Abklrzung fir Gebarden-unterstiitzte-kKommunikation. Das Arbeitsmaterial besteht aus
Bild- und Wortkarten die Gebarden bzw. Worter zu den ersten wichtigen Grundbegriffen fir Kinder
abbilden. Das Erlernen des Sprechens wird nicht ersetzt, sondern durch den Einsatz von Gebarden
unterstiltzt. Die Visualisierung des Gesprochenen durch die Gebarden, erleichtert den Kindern das
aufmerksame Hinsehen und das Sprachverstindnis. Es ermoglicht Kindern mit Problemen im
Spracherwerb sich friiher verstandlich zu machen.

METACOM ist ein Symbol-System zur Unterstiitzten Kommunikation, das Annette Kitzinger fir ihre
Tochter entwickelt hat, die mit anderen Symbolsystemen nichtzurecht kam.
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Die Symbole sind klar und leicht verstandlich, gut erkennbar und unterscheidbar, dadurch wird die
Kommunikation erleichtert. Diese Form der Visualisierung bietet den Kindern zuséatzlich Struktur und
Orientierung und ermdglicht es ihnen, ihren Alltag aktiver und selbststandiger mitzugestalten.

6.6 Grundhaltung zum Thema Essen

Unser Leitgedanke fiir das Essen der Kinder ist, dass jedes Kind allein entscheidet, ob, was und wie viel
es von den angebotenen Speisen isst. Die Verantwortung fir das Speisenangebot liegt bei den
Erwachsenen und die Kinder werden altersgemaR an der Auswahl beteiligt. Alle Mitarbeitenden haben
gegenilber dem Thema ,,Essen und Erndhrung” eine einheitliche Haltung. Demnach gibt es zwischen
den Gruppen keine Unterschiede bei den Mahlzeiten. Die Partizipation der Kinder findet immer
Beachtung, kein Kind muss eine Speise probieren. Wir motivieren die Kinder zum Probieren, aber wir
zwingen Sie nicht. Die Einnahme des Frihstlicks und des Mittagessens erfolgt in der jeweiligen
Stammgruppe, der Nachmittagssnack kann auch gruppenibergreifend stattfinden. Der Toilettengang
wahrend der Mahlzeiten ist grundsatzlich immer erlaubt. Gegebenenfalls werden die Kinder durch
einen Erwachsenen begleitet. Die frei angebotenen Mahlzeiten (Frihstlick und Nachmittagssnack) und
die gemeinsame Mahlzeit (Mittagessen) dienen bei uns nicht nur der Nahrungsaufnahme, sondern
sind fester Bestandteil der Tagesstruktur, die den Kindern Sicherheit bietet. Des Weiteren bietet sich
dabei die Gelegenheit fiir Austausch der Kinder untereinander und mit den Mitarbeitenden. Den
Kindern steht den ganzen Tag sichtbar, an festen Orten, Wasser und ungesiiSter Tee zur Verfligung.

6.7 Sauberkeitserziehung und Kérperpflege

Die Korperpflege zahlt zu den Alltagsroutinen in unserem Kindergarten, zum Beispiel werden vor jeder
Mahlzeit und nach jedem Toilettengang die Hande griindlich mit Seife gewaschen. Anfanglich sind die
Kinder auf die Unterstiitzung und Flrsorge der Erwachsenen angewiesen. Fir Kinder sind
Pflegesituationen gleichzeitig auch Lernsituationen, da sie bei dem Zusehen und Nachahmen
verschiedenste Kompetenzen fordern. Es ist wichtig, dass Kinder die Korperpflege und Hygiene nicht
als lastige Nebensache erleben. Durch eine positive Haltung und der regelmaRigen und liebevollen
Korperpflege helfen wir dem Kind, ein Gefiihl fir Sauberkeit zu entwickeln. Dies ist eine Bedingung,
um ein positives Selbstbild entwickeln zu kénnen. Die padagogischen Fachkrafte unterstiitzen die
Kinder ihre Pflegehandlungen Schritt fir Schritt selbststdndig auszufiihren, damit sie zu einer
eigenstandigen Versorgung gelangen. Deswegen stehen die notwendigen Utensilien jedem Kind zur
Nutzung zur Verfligung. Die Kinder werden bei uns je nach Bedarf gewickelt oder gehen selbststandig
auf die Toilette. Dabei werden sie wenn nétig von uns begleitet.

Die Wickelsituation ist fiir das Kind ein sehr intimer Moment, deswegen wird es in der
Eingewohnungszeit, gemeinsam mit den Eltern und dem Bezugserzieher durchgefihrt.

Das Kind muss sein Einverstandnis geben, um von einer Person zur Toilette oder zum Wickeln begleitet
zu werden. Lehnt das Kind die Person ab, muss eine andere Losung gefunden werden und die
Entscheidung des Kindes respektiert werden.

Zu den pflegerischen Aktivitdten zahlen in unserer Einrichtung das Hindewaschen, der Toilettengang,
das Wechseln der Windeln und die Erstversorgung bei Verletzungen. Beziehungsvolle Pflege bedeutet
fr jeden Handgriff und jede Handlung verbal und nonverbal anzukiindigen und zu begleiten.
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6.8 Ubergang von Kindergarten zu Schule

Der Ubergang vom Kindergarten in die Schule ist fiir jedes Kind ein wichtiger Meilenstein in seiner
Biografie. Die Abldaufe und der Alltag verdandern sich stark. Die Vorfreude, die bei den meisten Kindern
zu spiiren ist, wird begleitet von Angsten (viel Unbekanntes, Lehrer, Gebdude, ungewohnte Abliufe,
neue Kinder usw.). Bei uns im Kindergarten erwerben die Kinder Kompetenzen, um zusammen mit den
Eltern und anderen Beteiligten den Ubergang in die Schule mit seinen neuen und herausfordernden
Aufgaben zu bewiltigen. Alles Bemiihen ist darauf ausgerichtet, dass den Kindern der Ubergang gut
gelingt. Dies kann nur in der Kooperation mit den Eltern (oder anderen Sorgeberechtigten), Kindern,
Lehrern und ggf. Fachdiensten geschehen. Es werden in Gesprachen gemeinsame Ziele formuliert, um
die Kinder individuell auf den Ubergang vorzubereiten.

Vom ersten Tag des Kindergarteneintritts werden die Kinder bei uns im Alltag und in spezifischen
Kleingruppen ganzheitlich und gezielt auf den Schullibertritt vorbereitet. Dadurch bauen die Kinder
ihre Basiskompetenzen aus, die sie fiir einen gelungenen Ubergang brauchen bspw. Selbstvertrauen,
soziale und emotionale Kompetenzen, Kommunikationsfertigkeiten, Problemldsefertigkeiten, positive
Einstellung zum Lernen, usw.).

In unserer Schulvorbereitung stehen fir uns nicht nur der kognitive Bereich im Vordergrund, sondern
alle Kompetenz-Bereiche. Wir wollen das Interesse und die Vorfreude wecken, ein Schulkind zu sein.

Fir alle 5-6- jahrigen Kinder gibt es die ,Zweige-Gruppe” mit den Schwerpunkten Fein- und
Grafomotorik, Sprache, emotionale und personliche Kompetenzen, soziale Kompetenzen,
Zahlenverstandnis und Verkehrssicherheit.

Im ,Sozialen-Kompetenz-Training” (,Geflihle-Packchen-Gruppe”) werden die Kinder im letzten
Schulbesuchsjahr vor allem in ihren emotionalen und sozialen Kompetenzen gestarkt, erlernen
Strategien fir den Umgang mit ihren Geflihlen, erwerben Problemldsestrategien und (iben sich im
Konfliktmanagement.

Feste Abschiedsrituale begleiten die Abschiedsphase vom Kindergarten. Gemeinsam mit den Kindern
basteln und beflllen wir ihre Schultiiten, bei dem jahrlich stattfindenden Schiilerrausschmiss
bekommen die Kinder diese, wie auch ihren Portfolio-Ordner tbergeben. Die Kinder werden von uns
in die Gestaltung des Abschieds vom Kindergarten aktiv einbezogen, Vorschlage und Meinungen
bericksichtigt.

Die zukinftigen Schulkinder diirfen 1x zum Schnupperunterricht in die Grundschule und nehmen dort
an einer Unterrichtsstunde teil.

6.9 Schutzkonzept

Seit 2023 existiert ein ausfihrlich ausgearbeitetes Schutzkonzept, das speziell fiir den Integrativen
Kindergarten Regenbogen ausgearbeitet wurde. Dieses enthalt auch ein Sexualpadagogik-Konzept.
Das Schutzkonzept wird stetig tGiberarbeitet und vervollstandigt.
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7. Kooperationspartner

7.1 Interne Kooperation mit Einrichtungen der Lebenshilfe Niirnberg

Innerhalb der Lebenshilfe Niirnberg sind wir bereits gut vernetzt und profitieren somit voneinander.
So kann sich jederzeit eine Beratung bei neutralen Personen eingeholt werden. Die Vernetzung beginnt
bereits bei dem Eintreten neuer Mitarbeitenden, regelmaRig und mehrmals im Jahr findet eine
Veranstaltung fiir neue Mitarbeitende statt, dort werden die verschiedenen Einrichtungen und Dienste
der Lebenshilfe Nirnberg vorgestellt und die neuen Mitarbeitenden kénnen sich untereinander
kennen lernen. Auch kénnen die Mitarbeitenden an einrichtungstibergreifenden Arbeitskreisen (z.B.
Gewaltschutz, Autismus, Unterstiitzte Kommunikation, Social Media, Stadtteil usw.) teilnehmen.
Hospitationen sind auf Anfrage und nach Absprache mit der Einrichtungsleitung ebenso mdglich.

7.2 Therapeuten

Wir kooperieren aktuell mit zwei Logopddinnen, einer Ergotherapeutin und einer Mitarbeitenden der
Friihforderung-Sehen. Mit dem Fachdienst, der Einrichtungsleitung und den Mitarbeitenden in den
Gruppen findet ein regelmaRiger Austausch statt. Auch sind ,,runde Tische” auf Anfrage moglich, um
die Entwicklung der Kinder allumfassend zu betrachten.

7.3 Wahlerschule

In der unmittelbaren Nahe der Einrichtung befindet sich die Grundschule ,,Wahlerschule®. Viele Kinder
treten nach dem Aufenthalt in unserem Kindergarten in diese Grundschule Uber, da es meist die
Sprengelschule der Familien ist. In jeder Schulklasse werden auferdem Kinder mit erhdohtem
sonderpadagogischem Forderbedarf betreut. Auch besteht eine Kooperation, in Form von
Partnerklassen, zur Jakob-Muth-Schule der Lebenshilfe Niirnberg, deren Schwerpunkt die geistige
Entwicklung darstellt. Der Deutsch-Vorkurs 240 findet wochentlich in den Raumlichkeiten der
Wahlerschule statt. Vor Schuleintritt ist eine Schnupperstunde in der Schule moglich.

7.4 Vernetzung im Stadtteil

Regelmalig findet ein Treffen aller Einrichtungen im Stadtteil statt um Gber aktuelle Entwicklungen,
Bedirfnisse und auch Termine zu sprechen (Arbeitskreis Schniegling). Einmal im Jahr gibt es einen
Empfang in einer der beteiligten Einrichtungen zu dem alle offentlichen Institutionen und ihre
Vertreter geladen sind (Politik, Kirche und soziale Einrichtungen). Hier besteht die Moglichkeit sich
kennenzulernen, Gesprache zu fiihren und Kontakte zu kntpfen.



8. Offentlichkeitsarbeit

8.1 Veranstaltungen

Regelmalig finden Veranstaltungen in dem Kindergarten statt, fir die die Einrichtung mittlerweile sehr
bekannt ist. Viele Festivitdten, wie beispielsweise die jahrliche Ernteversteigerung oder der
Schilerrausschmiss sind mittlerweile zu beliebten Ritualen geworden, an denen gerne auch bereits
ausgeschiedene Kinder mit ihren Familien teilnehmen. Das Veranstaltungsprogramm variiert jedoch
immer wieder und wird gemeinsam mit den Kindern und Mitarbeitenden geplant und durchgefiihrt.

8.2 Homepage

Auf der Homepage unter dem Link www.lhnbg.de kénnen sie sich liber alle Dienste und Einrichtungen
der Lebenshilfe Nirnberg informieren. Unter dem Link https://www.lhnbg.de/informieren/kinder-
jugendliche/kindergarten-regenbogen finden Sie auBerdem Informationen, Kontaktdaten und das
Voranmeldeformular des Integrativen Kindergartens Regenbogen. Auch Stellenausschreibungen und
aktuelle Informationen und Veranstaltungen kénnen auf der Website eingesehen werden.

8.3 Social Media

Regelmalig trifft sich ein Arbeitskreis der Lebenshilfe Nirnberg, um die Social Media Prasenz zu
erarbeiten, sich gegenseitig Input und Unterstiitzung zu geben. Auf der Social Media Seite der
Lebenshilfe Nirnberg, auf den Plattformen , Instagram“ und ,Facebook” wurden bereits Videos, die
im Kindergarten Regenbogen gedreht wurden, veréffentlicht. In Zukunft sollen noch mehr Beitrage zu
unserer Einrichtung darauf erscheinen.
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